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LA COTE D'IVOIRE ET SON SYSTEME EDUCATIF

Ce chapitre vise a présenter la Cote d'lvoire, bénéficiaire de 'évaluation PASEC20/4, et son systeme
éducatif. La présentation du pays concerne les aspects géographique, démographique, socioéconomique
et linguistique. Celle du systéme éducatif porte sur son organisation, les enjeux de I'éducation dans le pays
et les réformes mises en ceuvre.

|.| Présentation de la Cote d'lvoire

|.1.1 Situation géographique et linguistique
Fioure /.] . Carte du découpage administratif de
la Cote d'lvoire, 2012

La Cote d'Ivoire est un Etat d'Afrique occidentale
qui s'étend sur une superficie de 322 463 km? Le el
pays est limité au sud par l'océan Atlantique et
partage des frontiéres avec le Liberia et la Guinée
a l'ouest, le Mali et le Burkina Faso au nord et le
Ghana a I'est. cunes

La capitale politique de la Codte d'lvoire est
Yamoussoukro, située au centre du pays. Sa
capitale économique, Abidjan, est située au sud.
Le territoire est divisé en 30 régions et 2 districts
autonomes  (Abidjan et  Yamoussoukro),
95 départements, 243 sous-préfectures et
|97 communes, selon le découpage administratif
de 2012. La Cote d'lvoire bénéficie d'une grande eema
diversité culturelle. 5 groupes ethniques sont
présents : Akan, Krou, Mandé du Nord, Mandé du
Sud et Gur, ou Voltaigue.

OCEAN ATLANTIOUE

On vy distingue environ 70 langues nationales, dont les plus importantes sont : le baoulé, le sénoufo, le
yacouba, I'agni, I'attié, le guéré, le bété, le dioula, I'abbey, le mahou, le wobé et le lobi.

Le francais est la langue officielle de I'Etat et la langue d'enseignement a I'école.

|.1.2 Enjeux démographiques

La population de la Cote d'lvoire est estimée a 22,7 millions d’habitants selon le Recensement Général de
la Population et de I'Habitat (RGPH) de 2014. En comparaison des 8 629 121 habitants recensés en 1981,
la population a plus que doublé en moins de 25 ans.

Encadré ./ : Indicateurs démographiques

22,7 2,6 % 42,0 % 49,7 %

Millions d'habitants (1) Taux de croissance Proportion de la Proportion de la
annuel' 3) population entre population en zone
0 et 14 ans? (3) rurale® (3)

(1) Recensement Général de la Population et de I'Habitat de 2014; (2) Banque Mondiale, 20/4; (3) Banque Mondiale, 2015.

! http://donnees.banquemondiale.org/indicator/SP.POP.GROW?locations=Cl, accédé en juillet 2016.
2 http://donnees.banquemondiale.org/indicator/SP.POP.0014.TO.ZSNocations=Cl, accédé en juillet 2016.
3 http://donnees.banquemondiale.org/indicator/SPRUR TOTLZSocations=Cl, accédé en juillet 2016.
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La réduction progressive du taux de croissance de la population ivoirienne suggere une transition
démographique confirmée par I'augmentation de 'espérance de vie a la naissance (54,1 ans en 2015 contre
53 ans en 2000), la baisse du taux brut de naissance (37 naissances pour | 000 personnes en 2015 contre
41 en 2000) et la baisse du taux brut de mortalité (13 pour | 000 personnes en 2015 contre |6 en 2000).
Ainsi, le pays connaft une modification de la structure par age de sa population avec une baisse de la
proportion des enfants de moins de 15 ans (43 % en 2000) et des adultes de plus de 65 ans, mais une
augmentation de 38 % de la population active depuis 2000, d'apres les données de la Banque Mondiale.

La population scolarisable est elle aussi en augmentation. En 1998, la Cote d'lvoire comptait
2 603 500 enfants en age d'aller a 'école (6 a | | ans) (Banque Mondiale, 201 1) contre 3 353 809 en 2013
(MEN/SPED/SDSE, 2014). Outre le nombre croissant d'enfants que le systeme doit scolariser, le nombre
d'enseignants a recruter et de salles de classe a construire induisent une pression sur le systeme éducatif
ivoirien.

|.1.3 Situation socioéconomique

Aprés plus d'une décennie de crise sociale et politique, la Cote d'lvoire s'est dotée d'un Plan National de
Développement (PND 2012-2015) pour le redressement et le développement de son économie. La mise
en ceuvre de ce plan a permis a la Cote d'Ivoire de rapidement renouer avec la croissance économique,
malgré des taux de croissance du produit intérieur brut (PIB) par habitant de 8,1 % en 2012, de 6,6 % en
2013 et de 59 % en 2014. En 2014, le PIB de la Cote d'lvoire était de 34 253 607 832 $ US courants et
provenait a 22,4 % du secteur agricole, a 56,5 % des services et a 21,1 % de l'industrie.

Encadré 1.2 : Indicateurs macroéconomiques

596 783 XOF 52 % 46,3 % 172

RNB/habitant Taux de croissance du  Ratio de la population  Classement IDH 2014
(en monnaie locale RNB/habitant en sous le seuil de sur |88 pays (3)
actuelle) (1) 2013 () pauvreté national @)

(1) Bangue Mondlale, 20/3; (2) Banque Mondiale, 2015; (3) UNDP (2015). Rapport sur le développement humain 2015. New York.

Entre 1985 et 2008, la gravité et la profondeur de la pauvreté se sont considérablement accentuées, avec
une augmentation du taux de pauvreté de 10 a 49 % environ. Selon la demiere enquéte sur la mesure
des niveaux de vie réalisée en 2015 par la Banque Mondiale, I'incidence de la pauvreté a reculé d’environ
51 % en 2011 a46 % en 2015; cette légere amélioration, qui est le résultat du redressement économique
récent, concerne aussi bien les zones rurales que les zones urbaines. Néanmoins, la pauvreté demeure un
phénoméne majoritairement rural qui se manifeste dans les inégalités d'acces aux services essentiels et les
disparités hommes-femmes. Cette situation nourrit les clivages entre groupes de revenu mais aussi entre
populations urbaine et rurale.

|.1.4 Dépenses d'éducation

L'augmentation du PIB de la Cote d'lvoire ces demieres années a permis un accroissement des ressources
et des dépenses d'éducation. La part du PIB allouée a I'éducation est en effet passée de 3,7 % en 2000 a
4,7 % en 2014 selon les données de I'SU* La part des dépenses totales des administrations publiques
allouée a 'éducation est restée constante avec 20,7 % en 2014 contre 20,8 % en 2000.

* http://data.uis.unesco.org/Index.aspx!queryid= | 83&lang=fr
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Sur la période 2009-2013, les dépenses totales d'éducation sont passées de 555,5 milliards de FCFA a
655,9 milliards de FCFA (prix constant, base 2012), soit un taux de croissance annuel moyen de 4,3 %.

Fioure 1.2 : Dépenses d'éducation — ISU 2014

Dépenses des administrations publiques pour I'éducation

En pourcentage du PIB 47%

En pourcentage des dépenses totales
des administrations publiques 20,7%

Dépenses par niveau d'éducation

Préscolaire 2,7%
Primaire 39,1%
En pourcentage des dépenses des
administrations publiques en
éducation Secondaire 37,2%
Supérieur 21,0%

ISU, http.//data.uis.unesco.org, accédé en juillet 2016.

Les dépenses d'éducation comprennent les charges courantes et les charges d'investissement. La
répartition de ces dépenses sur la période 2009-2013 penche fortement du cdté des charges courantes,
qui représentent plus de 90 % des dépenses totales d'éducation contre moins de 10 % pour les
investissements.

Au niveau des dépenses d'investissement, du fait des travaux de réhabilitation et d’'extension des universités
publiques, les ressources les plus importantes ont été affectées a I'enseignement supérieur et a la recherche
scientifique.

Les niveaux d'enseignement préscolaire et primaire ont également fait 'objet d'investissements significatifs
a travers la construction, la réhabilitation et 'équipement des salles de classe dans le cadre de projets et
programmes financés par des fonds nationaux et extérieurs.

Les autres ordres d'enseignement, notamment l'enseignement secondaire général, I'enseignement
technique et la formation professionnelle, n'ont bénéficié que de faibles investissements.

Les frais annexes a la charge des ménages se composent des fournitures scolaires, du transport des éleves,
de la cantine, du logement, etc. D'autres frais sont imposés aux ménages par les Comités de Gestion des
Etablissements Scolaires (COGES). Les COGES ont pour but d'augmenter la participation des parents
d'éléves a la vie de I'école; ils sont associés a la gestion des établissements (réfection, réhabilitation,
construction, gestion du personnel, etc.).

Les dépenses a la charge des ménages varient selon le lieu, le niveau d'éducation et les établissements.
Toutefois, ces frais demeurent inférieurs a ceux demandés par les établissements privés.
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|.2 Enjeux du systeme éducatif ivoirien

Le systéme éducatif en Cdte d'lvoire est confronté a de nombreuses difficultés. Des dispositions sont
prises par le Ministere de I'Education Nationale (MEN) pour améliorer son fonctionnement et ses résultats,
mais de nombreux défis persistent. Quelques-uns de ces défis sont présentés dans ce chapitre.

|.2.1 Le systeme éducatif

|.2.1.1 La structure du systeme éducatif

Comme dans de nombreux pays, plusieurs niveaux sont a distinguer :

L'enseignement préscolaire : |l est dispensé par les établissements ouverts aux enfants agés de 3
a5 ans.

L'enseignement primaire : Ce cycle dure 6 années. Il est sanctionné par le Certificat d'Etudes
Primaires Elémentaires (CEPE). L'age d'entrée officiel en |™ année de I'enseignement primaire est
de 6 ans.

L'enseignement secondaire : Le premier cycle de I'enseignement secondaire dure 4 années et est
sanctionné par le Brevet d‘Etudes du Premier Cycle (BEPC). Il concerne la population agée de 12
a |5 ans. L'acces a ce cycle est conditionné par le succés au concours d'entrée en sixieme. Le
deuxieme cycle de l'enseignement secondaire se fait en 3 années et est sanctionné par le
Baccalauréat. Il concerne la population agée de 16 a 18 ans.

L'enseignement technique et la formation professionnelle : Leur mission est double : d'une part,
répondre aux besoins en formation des populations pour favoriser leur insertion durable dans la
vie active et leur promotion socioprofessionnelle et, d'autre part, combler les besoins en personnel
qualifié des entreprises pour améliorer leur performance et leur compétitivité. A ce titre, cet ordre
d'enseignement contribue : (i) au développement des ressources humaines; (i) a la promotion
sociale et professionnelle; (i) a la réalisation des objectifs de croissance économique; (iv) a la
réduction de la pauvreté et du chdomage.

L'enseignement supérieur : Le systeme d'enseignement supérieur est essentiellement sous la
tutelle du Ministere de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique (MESRS). Il est
composé d'universités publiques et privées mais également d'écoles privées dispensant des
formations post-baccalauréat.

|.2.1.2 La gestion du systeme éducatif

L'éducation et la formation relévent de quatre ministeres :

CONFEMEN - PASEC

le Ministere de I'Education Nationale (MEN), qui s'occupe de l'ensemble des niveaux de
I'enseignement général ainsi que du préscolaire et de I'éducation non formelle;

le Ministere de la Promotion de la Femme, de la Famille et de la Protection de I'Enfant (MPFFPE),
qui contribue au développement des programmes d'éducation parentale pour les enfants n'ayant
pas encore I'age d'entrer au préscolaire ou n'ayant pas la possibilité d'y entrer;

le Ministere d'Etat, Ministere de 'Emploi, des Affaires Sociales et de la Formation Professionnelle
(MEMEASFP), qui est en charge des formations professionnelles de niveau secondaire;

le Ministere de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique (MESRS), qui est chargé
de l'application de la politique du gouvernement en matiere d'enseignement supérieur et de
recherche scientifique.
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|.2.2 L'enseignement primaire

L'enseignement primaire est le sous-secteur prépondérant du systeme éducatif ivoirien. Il draine la grande
majorité des effectifs scolarisés du pays. A chaque rentrée scolaire, on constate une évolution importante
de ses effectifs. Entre 2010-201 1 et 2013-2014, ces effectifs ont enregistré une croissance moyenne
annuelle de 5,5 %. De 2012-2013 a 2013-2014, l'effectif du primaire s'est accru de 5,1 %, passant de
3021 417 a3 176874 éleves (MEN, 2014).

Les éleves du primaire sont répartis essentiellement en six niveaux d'études, a savoir : le CPI, le CP2, le
CEl, le CE2, le CMI et le CM2. Ces difféerents niveaux sont regroupés en trois cours : le Cours
Préparatoire (CP), le Cours Elémentaire (CE) et le Cours Moyen (CM). Il existe dans les classes passerelles
des niveaux appelés Cours Préparatoire Unique (CPU) et Cours Elémentaire Unique (CEU) permettant
aux enfants ayant dépassé l'age d'entrée au CPI| de suivre les programmes du CP et du CE en un an
chacun.

|.2.2.1 Evolution de la scolarisation

Pour tous les niveaux d'enseignement, la situation qui prévaut en 2014 marque une évolution non
négligeable en termes de couverture éducative par rapport a celle de 2005 et une accélération de la
couverture apres 201 I.

Le graphique ci-dessous compare I'évolution des taux bruts de scolarisation (TBS) des filles et des garcons
en Cote d'lvoire a celle des taux nets de scolarisation (TNS, axe de gauche). Il présente également
I'évolution du nombre total d'éleves scolarisés au primaire (axe de droite).

Graphigue .1 : Taux bruts et nets de scolarisation et effectifs scolarisés au primaire

100,0% 3200000
90,0%
80,0% 3000000
70,0% — 2800000
60,0%
50,0% 2600000
40,0%
30,0% 2400000
20,0% 2200000
10,0%
0,0% 2000000

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014

TBS Filles TBS Gargons ==O==TNS total =O=Effectifs

ISU, http.//data.uis.unesco.org accédé en Juillet 2016

En 2014, le taux brut de scolarisation était de 89,6 % contre 74,7 % pour le taux net. Ces taux, s'ils sont
en augmentation, indiquent néanmoins qu'une part importante d'éleves reste non scolarisée. En effet,
d'apres les données de 2014 de 'UNESCO, 878 850 enfants en age d'aller au primaire étaient non
scolarisés, plus de la moitié (58,6 %) étant des filles. Ce nombre est cependant en baisse comparé a 2000
(1 045 752 enfants non scolarisés).

Il existe toujours un écart de scolarisation non négligeable en faveur des garcons, bien que le taux brut de
scolarisation des filles au primaire ait augmenté plus rapidement que celui des gar¢ons au cours des dix
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derniéres années. Il était en 2014 de 83,6 % pour les filles et de 95,6 % pour les garcons®. Ainsi, en Cote
d'Ivoire, les filles et les garcons n'accédent pas également a I'éducation primaire. Ces écarts d'acces
s'accentuent a mesure que les éleves progressent dans le systeme éducatif, comme les indicateurs suivants
en témoignent.

Tableau 1./ . Efficacité intemne du systeme déducation en Cote dvoire

2005 2006 2007 2008 2009 2010 201 | 2012 2013 2014
Taux net d'acces a la premiére année du primaire
Filles - . - . - - - - . 402 %
Gargons - - - - - - - - . 42,8 %
Taux de redoublement au primaire
Filles - 21,4 % - 19,2 % - - 205 % 20,6 % 155 % -
Gargons - 230% - 189 % - - 21,1 % 212% 16,0 % -
Taux d'abandon cumulatif a la demniere année du primaire
Filles - 335% - 40,6 % - - 20,6 % 287%  306% -
Gargons - 16,6 % - 382 % - - 157%  254% 218% -
Taux de transition effective de la demiere année du primaire a la premiére année du secondaire
Filles - 69,0 % - 66,9 % - - 684 % - 84,8 % -
Gargons - 71.8% - 70,0 % - - 773 % - 90,4 % -

ISU, http.//data.uis.unesco.org, accédé en juillet 2016.

Comme l'indique le tableau ci-dessus, les filles sont proportionnellement plus nombreuses a abandonner
leurs études au cycle primaire : en 2013, 30,6 % d'entre elles contre 21,8 % des garcons ont quitté le
systeme éducatif. L'écart se creuse davantage dans la transition entre le cycle primaire et le cycle secondaire
puisque, parmi les filles ayant achevé le cycle primaire, 152 % ne poursuivront pas leurs études au
secondaire, alors que cette proportion est estimée a 9,6 % chez les garcons. Ce fossé continue de se
creuser au niveau universitaire ou, en 2014, le taux brut de scolarisation était de 6,4 % pour les filles et de
10,9 % pour les garcons. Ces chiffres® démontrent donc que les filles restent en retard dans I'ensemble du
systeme éducatif tant au niveau de I'acceés que de la rétention et de la progression.

|.2.2.2 La question enseignante

Un effet direct de la massification de I'éducation est la nécessité d'augmenter l'effectif du personnel
d'encadrement. Depuis 1996, le gouvernement de la Cote d'lvoire, afin d'assurer la performance du
systeme et 'équité de la répartition des enseignants sur le territoire, a opté pour le recrutement régionalisé.
L'un des objectifs du Plan d'Action a Moyen Terme (PAMT) de 2012-2014 était notamment, via ce type
recrutement, 'embauche de 5 000 enseignants du primaire.

Actuellement, I'entrée dans les Centres d'Animation et de Formation Pédagogique (CAFOP) se fait sur
concours par les détenteurs du Baccalauréat (toute série) ou d'un diplome équivalent. La formation est
dispensée sur une année scolaire dans les |6 CAFOP, dont 2 devraient etre ouverts au courant de 'année
scolaire 2015-2016. La promotion sortante compte 7 500 éleves-maftres.

On distingue trois catégories d'enseignants au niveau du primaire :

e les instituteurs ordinaires (IO) recrutés pour la formation au CAFOP avec le Baccalauréat ou des
instituteurs adjoints entrés avec le BEPC et qui deviennent IO aprés I'examen du Certificat
d'Aptitude Pédagogique (CAP);

e les instituteurs adjoints (IA) recrutés avec le BEPC;

e les bénévoles qui tiennent les classes dans les écoles communautaires.

> http://data.uis.unesco.org/Index.aspx?queryid=183&lang=fr
6 /s http//data.uis.unesco.org, accédé en juillet 2016.
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Tableau 1.2 . Effectifs enseijgnants et ratio éléves/enseignant au primaire en Cote dlvoire

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
S EE G . 45804 53161 56248 56575 - 56455 70016 73691 74703
primaire
Ratio
éleves/enseignant au - 46 41 42 42 - 49 42 41 43
primaire

Bangue Mondlale, http.//donnees.banguemondiale.org/, accédé en juillet 201 6.

En 2014, malgré 'augmentation du nombre d'enseignants, le ratio éleves/enseignant était de 43 contre 42
en moyenne en Afrique subsaharienne. En plus d'etre insuffisant pour répondre a l'objectif de 40 éleves
par enseignant défini dans le Plan d’Action a Moyen Terme, la répartition des enseignants du primaire dans
les differentes écoles primaires est loin d'étre optimale. En effet, le coefficient de corrélation entre le
nombre d'enseignants et le nombre d'éleves dans une école est d'environ 0,6 en tenant compte des écoles
et des enseignants communautaires et de 0,5 pour les écoles publiques et en ne considérant que les
enseignants fonctionnaires (RESEN, 2015).

Cette répartition peu optimale des enseignants témoigne de déséquilibres régionaux en matiére de ratio
éleves/enseignant mais également de disparités intra-régionales : méme au sein d'une région donnée, les
enseignants ne sont pas bien répartis. Au niveau des régions, seules deux (Bagoue et Tchologo) ont un
coefficient de corrélation entre le nombre d'enseignants et le nombre d'éléves proche ou égal a 0,8
(RESEN, 2015).

PASEC20/4 - COTE D'IVOIRE
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|.3 Ré&formes mises en ceuvre

La Cote d'lvoire a élaboré en 201 | un Plan d'Action a Moyen Terme du secteur de I'éducation et de la
formation pour la période 2012-2014 sur la base d'une analyse diagnostique (Rapport d'Etat du Systéme
Educatif National, RESEN) et d'une lettre de politique éducative présentant un scénario de développement
soutenable pour le secteur a I'horizon 2020. De nombreuses réformes ont été entreprises, en particulier
en lien avec les enseignants. Quelques-unes sont présentées dans les lignes qui suivent.

e Création de classes de grande section et offre communautaire pour les enfants de 4 a 5 ans en
milieu rural
La construction de classes de préscolaire a été instituée a raison d'une classe de grande section dans
chaque école primaire publique de la Cote d'lvoire.

Il sagit d'une politique éducative qui cible les populations rurales pour leur offrir, selon des modalités
particulieres, des services d'une qualité comparable a ceux offerts dans le systeme public ordinaire. Cette
offre éducative dispensée par les centres communautaires est appelée a représenter 28 % de 'offre
publique a I'horizon 2025 (Plan Décennal Education Formation, PDEF) et poursuit un double objectif :
favoriser le développement cognitif des enfants de 4 et 5 ans et appuyer les activités d'éducation parentale
pour les enfants de 0 a 4 ans. En ce qui concerne le programme d’éducation parentale, son contenu sera
établi en référence aux pratiques effectives ayant cours dans les structures officielles en charge des enfants
de 0 a 4 ans. Une étude est actuellement en cours et ses conclusions, attendues pour 2016, devraient
fournir une base de discussion.

Cette formule repose sur l'adhésion de la communauté et est encadrée par les Inspecteurs de
I'Enseignement Préscolaire et Primaire (IEPP), les directeurs d'écoles et les COGES; la communauté doit
fournir un local pour accueillir les enfants et prendre en charge le salaire d'un animateur communautaire
choisi selon les criteres déterminés par I'administration.

e Recrutement des enseighants

Les besoins en personnel enseignant pour la prise en charge des effectifs supplémentaires attendus
imposent la révision de la politique de recrutement des enseignants et le renforcement de la formation
initiale des éleves-maftres. Cette révision est a la fois quantitative et qualitative :

o Elle est quantitative puisqu'il est nécessaire d'affecter annuellement 6 600 enseignants, en
moyenne, dans les écoles primaires publiques pour compenser le ratio de déperdition,
combler les nouveaux besoins et remplacer progressivement les bénévoles des écoles
communautaires;

o Elle est qualitative puisque les besoins ne peuvent étre comblés de maniere soutenable
par des instituteurs ordinaires, catégorie choisie jusque-la pour la prise en charge des
classes du primaire.

La nouvelle politique de recrutement prescrit I'embauche d'instituteurs adjoints exclusivement pour la
période du PDEF. Cette mesure s'accompagnera de mesures de renforcement de la formation initiale.
Notons toutefois que cette mesure avait déja été inscrite dans le plan d'action a moyen terme 2012-2014
mais n'avait pu &tre mise en ceuvre.

e Réforme des CAFOP : Formation initiale des enseignants

Face aux résultats catastrophiques des éléves du primaire aux différentes évaluations standardisées, la
question de la formation initiale des enseignants dans les centres de formation a fait I'objet de nombreuses
réflexions. Ces réflexions devraient conduire a une véritable réforme en ce qui concerne, entre autres, le
recrutement dans les CAFOP.

Ainsi, afin de garantir I'adéquation des profils des instituteurs sortants aux exigences et standards que le
ministére s'est fixés tant sur le plan organisationnel que pédagogique, différents outils ont &té élaborés :
(i) un référentiel des compétences professionnelles et un plan de formation; (i) un guide de gouvernance
et un plan de communication; (iii) un guide pour renforcer les compétences d'une équipe ministérielle
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dans ces domaines.

e |FADEM : Formation continue des enseignants

L'Initiative Francophone pour la Formation a Distance des Maftres (IFADEM) a pour objectif principal
d'améliorer les compétences professionnelles des enseignants du primaire déja en exercice, prioritairement
dans I'enseignement du et en francais, en leur proposant des formations offertes partiellement a distance
et adaptées a leurs besoins et a leur environnement de travail et de vie.

L'autoformation assistée par des tuteurs est le principe pédagogique retenu par I''TFADEM.
Le public cible de la phase pilote est constitué d'instituteurs adjoints ayant moins de dix ans d'expérience.
¢ Redoublement

Dans la plupart des systemes éducatifs, les redoublants n‘ont pas atteint le niveau de performance des
non-redoublants. En outre, la pratique du redoublement est fortement liée a la faiblesse de rétention du
systeme éducatif, ce qui peut constituer une véritable entrave a I'universalisation de I'éducation dans le
contexte actuel de I'adoption de la loi sur I'école obligatoire.

Il convient des lors d’envisager des mesures pour ramener ce taux a un maximum de 10 % d'ici 2025.

Les principales mesures adoptées en ce sens sont la structuration du sous-secteur du primaire en cycles
pluriannuels de deux ans (CP, CE et CM), la suppression du redoublement a l'intérieur de chaque cycle et
la mise en place de dispositifs de soutien aux éléves en difficulté.

La réalisation d'une telle volonté passe nécessairement par le déploiement d'urgence d'une batterie
d'actions, a savoir : la validation et I'adoption des textes réglementaires, la création de la Cellule Nationale
de Suivi (CNS) du projet, la création des Cellules Régionales de Suivi (CRS) du projet et I'élaboration d'un
plan de sensibilisation et de communication sur le redoublement.

e Colleges de proximité

L'augmentation des effectifs transitant vers le college a travers I'examen national de fin du primaire et
I'éloignement des établissements collégiaux par rapport au lieu d'habitation des parents ont motivé la
création d'une politique de rapprochement des colleges au bénéfice, surtout, des communautés rurales.
Cette politique induit la construction de colleges dit « de proximité » 1a ou ce type d’établissements faisait
défaut et ou 'offre d’écoles primaires est suffisante pour les alimenter. Au total, grace a I'appui financier
du Projet d'Urgence d'Appui a I'Education de Base (PUAEB) et du Contrat de Désendettement et de
Développement (C2D), cent colleges devraient &tre construits. Les colleges de proximité sont des
établissements secondaires a base 2 comportant huit salles de classe (deux classes de 6°, deux classes de
5¢, deux classes de 4° et deux classes de 3°).

Leur fonctionnement repose sur:

() 'embauche de professeurs de college bivalents pour éviter les situations de sous-service;

(i) I'optimisation de I'utilisation des salles de classe a travers I'étalement des horaires d'ouverture
des colleges (mercredi apres-midi et samedi), ce qui permettra de diminuer de maniere
conséquente les besoins en construction;

(iii) laugmentation du service effectif hebdomadaire des professeurs de college pour le
rapprocher du service statutaire (21 heures/semaine). Ceci se fera a travers le repérage
systématique des situations de sous-service, rendu possible par I'application de gestion du
CODIPOST, et par le redéploiement des enseignants en surnombre dans certains
établissements.
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La méthodologie du PASEC a été congue dans le but d'évaluer I'efficacité et I'équité des systemes éducatifs,
tout en essayant de déterminer les facteurs scolaires et extrascolaires susceptibles d'influencer les
apprentissages.

Un systéme éducatif efficace permet a tous les enfants de disposer des compétences et
attitudes attendues (fixées par les programmes scolaires) en fin du cycle primaire. Dans le cas
des évaluations PASEC, un systeme est considéré efficace lorsqu'il permet a tous les enfants,
ou a une grande majorité d’entre eux, d'atteindre ces compétences de base afin de poursuivre
sereinement une scolarité primaire et secondaire.

Un systeme éducatif équitable tend a réduire les inégalités de scolarisation et de réussite
scolaire entre différents profils d'éleves, entre différents types d'écoles et entre régions. Une
juste répartition des moyens éducatifs entre les régions et entre les écoles a l'intérieur des
régions est un premier pas vers cet objectif.

A cette fin, le modele méthodologique du PASEC se base sur la mesure de compétences fondamentales
en langue d'enseignement et en mathématiques en début et en fin de scolarité primaire’ auprés d'un
échantillon d'éleves représentatif de la population scolaire des classes cibles de chaque pays.

L'évaluation PASEC20/4 a également permis de collecter de nombreuses informations sur les éleves, les
classes, les écoles, les communautés locales et les politiques éducatives permettant d’'apprécier le niveau
de répartition des ressources, de comprendre les pratiques scolaires et de mettre ces demiéres en relation
avec les performances des éleves. La mise en relation de ces composantes avec la réussite aux tests PASEC
fournit des points de repére quant a I'efficacité et a 'équité des systemes. Les instruments d'enquéte (tests
et questionnaires) de méme que les procédures de collecte et d'analyse de données sont standardisés pour
tous les pays et tout au long du processus de I'évaluation afin de garantir la comparabilité internationale
des résultats.

Fioure 2.1 : Champs contextuels abordés dans ['évaluation PASEC

Le pays, son systeme éducatif
et ses régions

Les
caractéristiques L'environnement
de I'éleve et de I'école et
de son milieu de la classe
familial

La scolarité et les expériences
antérieures de I'éleve

Les comportements, attitudes et stratégies de I'éleve

Le niveau de connaissances, compétences et aptitudes de |'éleve

7 En début de scolarité, les éléves sont testés deux ans apres 'entrée au primaire pour les pays ayant un cycle primaire de six ans.
L'ensemble des pays évalués par le PASEC20/4 ayant un cycle primaire de six ans, les tests de fin de scolarité primaire ont été
adressés aux éleves de 6° année.
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Les tests sont construits sur la base :

i.  de recherches scientifiques dégageant les différents stades d'apprentissage de la lecture et des
mathématiques;

ii.  des niveaux de compétence en lecture et en mathématiques des éléves, du contexte des pays
évalués et des principaux domaines d'enseignement en vigueur dans les programmes scolaires
des pays;

il.  des standards de mesure® en lecture et en mathématiques partagés au niveau international.

Les exercices présents dans les tests de début et de fin de cycle primaire ont été congus par le PASEC et
validés par son comité scientifique. Un comité d'experts provenant du Centre de recherche en
éducation (EA 2661) de I'Université de Nantes et du service d'Analyse des Systemes et des Pratiques
d'Enseignement (ASPE) de I'Université de Liege ainsi que les équipes nationales des dix pays participants
ont contribué a la mise en place de ces instruments de mesure. Le développement des tests a suivi un
processus scientifique conforme aux standards des évaluations internationales (OCDE/PISA, IEA/TIMSS et
PIRLS, a titre d’exemple). La qualité des exercices a été pré-testée dans chacun des pays participants.

En Cote d'lvoire, le test de début et celui de fin de scolarité primaire ont été administrés en francais. Pour
la grande majorité des éleves, le francais n'est pas la langue maternelle.

Des exemples d'items des tests sont présentés a I'annexe A de ce rapport.

L'évaluation PASEC de début de scolarité primaire vise a mesurer les capacités des éleves dans les premiers
apprentissages de la langue d'enseignement et des mathématiques tout en identifiant leurs principales
difficultés dans ces disciplines. Ce test est administré individuellement aux éleves de 2° année du primaire
pour établir, le plus tot possible, un premier bilan de leurs compétences fondamentales, avant que les
difficultés ne se cristallisent et entrainent échecs et abandons scolaires. La durée globale du test est d’environ
30 minutes par discipline.

Les pays évalués par le PASEC 20/ 4 fixent comme objectif prioritaire de lecture, a travers leurs programmes,
I'acquisition des compétences nécessaires pour lire de facon courante et autonome a la fin du cycle primaire.
Cette finalité suppose que les éleves aient atteint le plus tot possible un premier niveau de déchiffrage de
I'écrit pour automatiser la lecture des mots familiers et qu'ils possedent un niveau de compréhension orale
et de vocabulaire suffisant dans la langue d'enseignement pour développer leurs capacités a comprendre
des phrases et des textes. En début de scolarité primaire, il est attendu que tous les éleves soient capables
de lire et de comprendre un message court, simple et familier.

Le test de langue PASEC20/4 de début de cycle primaire mesure les performances des éléves au cours
des premieres étapes de I'apprentissage de la lecture afin de déterminer s'ils disposent des connaissances
et compétences suffisantes en compréhension de l'oral, en décodage et en compréhension de I'écrit.

8 Les standards internationaux de mesure font référence aux procédures de construction, d’administration et d'analyse des tests.
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L'encadré ci-dessous présente les trois sous-domaines disciplinaires évalués en langue dans le test

PASEC20/4 de début de scolarité primaire.

Le test de langue s'organise en trois phases successives qui correspondent a I'évaluation des trois sous-
domaines disciplinaires en langue. Chaque domaine évalué contient une série d'exercices et chaque
exercice comprend un exemple puis une suite de questions. Le tableau suivant présente le contenu du test

de langue PASEC20/4 de début de scolarité primaire.

Encadré 2./ : Sous-domaines de langue évalués par le PASEC20/4 — Début de scolarité

La compréhension de ['‘écrit est évaluée a travers des
Situations de lecture de mots et phrases isolés et de
textes dans lesquels les éleves sont amenés a retrouver,
a combiner et a interpréter une information. Le
développement des compétences dans ce domaine
permet aux éléves de de facon autonome dans des
situations quotidiennes varniées pour développer leurs
savoirs et participer a la vie en société.

Sections  Sous-domaines Exercices
du test évalués et compétences évaluées
Partie | Compréhension de 'oral :
La compréhension de ['oral est évaluée a travers des
messages oraux associant des mots et phrases isolés et e Comprendre du vocabulaire
des textes. Le développement des compétences dans ce ¢ Reconnaftre du vocabulaire
domaine permet aux éleves d'étendre leur vocabulaire e Reconnaftre des familles de
pour automatiser le décodage en lecture par le biais des S
correspondances entre ['oral et ‘écrit. o Comprendre un texte
Partie 2 Familiarisation avec I'écrit, conscience phonologique et
décodage en lecture : e Se représenter I'écrit
La familiarisation avec ['‘écnit est évaluée a travers des e |jre des lettres
situations de reconnaissance des caractéristiques de I'écrit. o Reconnaftre des syllabes
La lecture-gécodage est évaluée a travers des situations o |ire des mots
d'identification graphophonologique de lettres, de syllabes ; 2
P e Reconnaitre des mots inventés
et de mots et d'activités aisées de lecture de lettres et de
mots. Le développement des compétences dans ce
domaine permet aux éléves dautomatiser leur lecture
pour accéder au sens des mots et des phrases et pour
étendre leur vocabulaire.
Partie 3 Compréhension de I'écrit :

Décoder le sens des mots

Lire et comprendre des phrases
Comprendre un texte - |
Comprendre un texte - 2
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Les enseignements dispensés en mathématiques dans les écoles primaires des dix pays ayant participé au
PASEC20/4 ont pour objectif d'accompagner les éleves dans le développement de leurs connaissances
des nombres, du calcul, de la résolution de problemes, de la géométrie et de la mesure.

Le test de mathématiques de début de cycle primaire mesure les performances des éléves au cours des
premiéres étapes de 'apprentissage des mathématiques afin de déterminer s'ils disposent des compétences
de base en arithmétique, en géométrie, en mesure, en repérage dans l'espace et en logique.

Le test de mathématiques s'organise en deux phases successives qui correspondent a I'évaluation des
deux sous-domaines disciplinaires en mathématiques. Chaque sous-domaine évalué contient une série
d'exercices et chaque exercice comprend un exemple puis une suite de questions. Le tableau suivant
présente le contenu du test de mathématiques PASEC20/4 de début de scolarité primaire.

Encadré 2.2 : Sous-domaines de mathématiques évalués par le PASEC20/4 — Début de scolanité

Sections  Sous-domaines Exercices
du test évalués et compétences évaluées
Partie | Arithmétique :
L anthmétique est évaluée a travers des situations e Compter jusqu'a 100
de comptage, de dénombrement et de e Reconnaftre des chiffres et des nombres
manipulation de quantités dobjets, d'opérations, de e Dénombrer des objets
SU/z‘es/ numérigues et de /”eso/sz‘/on de problemes. o Discriminer des quantités d'objets
Le développement des compétences dans ce
§ o , e Ordonner des nombres - |
domaine permet aux éleves de passer dune
. o ’ e Ordonner des nombres - 2
connaissance inturtive a une connaissance , ,
symboligue des nombres, . Completer une suite dle nombres
e Additionner et soustraire
e Résoudre des problemes
Partie 2 Géomeétrie, espace et mesure :

Ce sous-domaine est évalué a travers des situations
de reconnaissance de formes géométrigues et
autour des notions de grandeur et de repérage
dans l'espace. Le développement des compétences
dans ce domaine permet aux éléves de passer
dune connaissance intuitive a une connaissance
symboligue des notions de géométrie, d'espace et
de mesure.

e Reconnaftre des formes géométriques
o Se repérer dans 'espace

e Apprécier des grandeurs - |

e Apprécier des grandeurs - 2
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L'évaluation PASEC20/4 de fin de scolarité primaire porte sur les niveaux de connaissances et de
compétences des éléves en lecture et en mathématiques. Ces compétences sont utiles pour comprendre,
apprendre et s'adapter dans des situations quotidiennes. La maftrise de ces dimensions est déterminante
pour poursuivre une scolarité dans de bonnes conditions.

La durée globale du test est de deux heures maximum par discipline. Le test comporte uniquement des
questions a choix multiples.

Ce test ne mesure pas les autres domaines de la langue tels que la production écrite, la compréhension
orale, 'expression orale et les outils (orthographe, grammaire, conjugaison, etc.) propres a chaque langue.
Il 'accorde, cependant, une place centrale a I'évaluation des compétences de compréhension de textes
informatifs’ et de documenits'®. Les activités de décodage de mots et de phrases isolés et de compréhension
de textes littéraires occupent une place mineure dans le test, comme l'illustre le tableau ci-dessous.

Encadré 2.3 : Sous-domaines évalués par le test PASEC20/4 de lecture — Fin de scolanité

Composition Sous-domaines Supports de lecture

du test évalués

26 % Décodage de mots et de phrases isolés :
Le décodage est évalué a travers des situations de lecture portant sur  Images, mots et phrases
la reconnaissance graphophonologique de mots et le déchiffrage au isolés

sens de mots et de phrases isolés. Le développement des
compétences dans ce domaine permet aux éleves dautomatiser leur
lecture pour accéder au sens des mots et des phrases et pour
étendre leur vocabulaire.

74 % Compréhension de texte :
La compréhension de texte est évaluée a travers des situations de Textes informatifs et
lecture de textes littéraires et informatifs et de documents desquels documents (71 %)
les éléves sont amenés a extraire, a combiner et a interpréter une ou Textes littéraires
plusieurs informations. Le développement des compétences dans ce (29 %)

domaine permet aux éleves de lire de facon autonome dans des
situations quotidiennes varniées pour développer leurs savoirs et
participer a la vie en société.

Le test de mathématiques de fin de cycle primaire du PASEC20/4 vise a mesurer les performances des
éleves en arithmétique, en géométrie et en mesure. L'évaluation des éleves dans ces trois sous-domaines
des mathématiques permet de mesurer le niveau de leur connaissance des principes mathématiques de
base et leur capacité a les appliquer et a raisonner dans des situations diverses et variées; elle permet aussi
d'identifier les difficultés rencontrées. Les principales activités cognitives mesurées sont de connaitre, de

9 Textes continus extraits de manuels scolaires, de dictionnaires, d'encyclopédies, d'articles scientifiques, de notices d'utilisation,
etc. Ces textes sont courts (50 mots), moyens (de 100 a 200 mots) ou longs (de 200 a 300 mots).

10| sagit ici de textes discontinus courts (inférieurs & 100 mots) comme des schémas explicatifs, des affiches publicitaires, des
tableaux de données, etc.
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comprendre et d'appliquer des formules; celle de pouvoir raisonner sur un probléme est aussi évaluée,
dans une moindre mesure.

Le test PASEC20/4 accorde une place importante a I'évaluation des compétences de mathématiques dans
le sous-domaine de l'arithmétique et, a un moindre degré, de la mesure. Les activités de géométrie-espace
occupent quant a elles une place mineure dans le test, comme lillustre le tableau ci-dessous.

Encadré 2.4 : Sous-domaines évalués par le test PASEC20/4 de mathématiques — Fin de scolarité

Composition Sous-domaines
du test évalués
46,9 % Arithmétique :

L anthmétigue est évaluée a travers des situations de reconnaissance, dapplication et de résolution
de problémes autour des opérations, des nombres entiers, des nombres décimaux; des fractions, des
pourcentages, des suites numériques et des tableaux de données.

358 % Mesure :
La mesure est évaluée a travers des situations de reconnaissance, dapplication et de résolution de
problémes autour des notions de grandeur . longueur, masse, capacité, aire et périmetre.

17,3 % Géomeétrie et espace :
La géométrie et l'espace sont évalués a travers des situations de reconnaissance autour des propriétés
des formes géométrigues a deux ou trois dimensions, des relations et des transformations
géométriques et des positions et représentations spatiales.

Le développement des compétences dans ces sous-domaines permet aux éléves d'intérioriser des concepts
mathématiques pour les mettre en relation et raisonner.

Un volume important de données contextuelles a été collecté au cours de I'enquéte PASEC20/4 pour
décrire les contextes éducatifs et mieux comprendre la relation entre 'environnement familial et scolaire
des éleves et leurs performances. Ces informations ont été recueillies aupres des éleves, des enseignants,
des directeurs et des cadres des ministeres de I'Education.

Si les questionnaires Enseignants et Directeurs sont identiques pour les évaluations en début et en fin de
scolarité, il a &té nécessaire de simplifier considérablement le questionnaire Eleves en début de scolarité. A
ce niveay, les informations sur les éléves et leur milieu de vie ont été collectées grace a un questionnaire
administré individuellement dans la langue d’enseignement ou dans la langue maternelle des éleves afin de
faciliter leur compréhension. En fin de scolarité primaire, les données disponibles au niveau des éleves sont
plus importantes qu'en début de scolarité.
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Les tests sont administrés individuellement aux éleves. Toutes les consignes d'administration sont
standardisées pour chacune des phases de I'enquéte. Les administrateurs sont formés, supervisés et
controlés par les équipes nationales. L'administrateur procede a I'évaluation de dix éleves maximum par
classe. La passation des tests se fait sur deux matinées (une matinée par discipline). Tous les éleves sont
invités a répondre individuellement et oralement a des questions en donnant une réponse tres breve.

En fin de cycle primaire, les tests PASEC20/4 de lecture et de mathématiques ainsi que le questionnaire
Eléves sont administrés collectivement aux éléves par un administrateur de test, responsable de la collecte
des données dans les écoles. Afin de garantir la comparabilité des données recueillies, les administrateurs
sont invités a respecter scrupuleusement les consignes de passation des instruments de mesure, y compris
la procédure de sélection des éleves. Comme pour le test de début de scolarité, les administrateurs en
charge de la collecte des données sont formés et supervisés par les équipes nationales.

L'ordre de passation des épreuves de lecture et de mathématiques dans les écoles suit une répartition
aléatoire dans I'échantillon, de sorte qu'en moyenne, au niveau d'un pays, les résultats des éleves aux
différentes épreuves ne sont pas influencés par I'ordre de passation des tests.

L'administration des tests s'effectue sur deux matinées (une matinée par discipline) et concerne vingt éléves
au maximum par classe. Les épreuves du PASEC20/4 sont de type « papier-crayon » : aprés avoir traité
quelques exemples avec I'administrateur pour comprendre le fonctionnement du test et la maniére de
répondre aux questions, les éleves travaillent de fagon autonome sur les cahiers qui leur ont &té remis en
répondant a des questions a choix multiples.

Les tests PASECZ20/4 utilisent la technique des « cahiers tournants » permettant de soumettre aux éleves
un grand nombre de questions sans pour autant allonger le temps de passation. A chaque éleéve est soumis
un seul cahier toumant de tests. Quatre cahiers de tests différents sont utilisés; ces deriers possedent des
items d'ancrage afin d'analyser les réponses des éleves sur une seule et méme échelle.

PASEC20/4 - COTE D'IVOIRE
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Les données de I'évaluation sont collectées a partir d'un échantillon représentatif de la population scolaire
des niveaux enquetés (2° et 6° années).

Dans le but d'augmenter la précision de I'échantillon, toutes les écoles de la base de données sont scindées
en groupes homogenes selon une ou plusieurs variables déterminantes, dites « variables de stratification ».
Les différents regroupements de régions effectués sont appelés « strates ».

Le premier niveau des variables de stratification utilisées en Cote d'lvoire porte sur les zones géographiques.
Le deuxieme porte sur les Directions Régionales de I'Education Nationale (DREN) et le troisiéme niveau
concerne les types d'écoles (publiques, privées''). Ainsi, I'échantillonnage des écoles en Cdte d'lvoire a
porté sur six strates. Les strates retenues sont présentées dans la premiére colonne des tableaux 2.1 et
2.2.

Le nombre d'éleves retenus dans I'échantillon pour chacune des strates est proportionnel au nombre
d'éléves dans la population.

Apres la phase de stratification réalisée en collaboration avec les membres de I'équipe nationale de la Cote
d'Ivoire, 'échantillonnage s'est opéré en trois étapes :

. La premiere étape a consisté en la sélection de 180 écoles selon une procédure systématique et
une probabilité proportionnelle au nombre d'éleves inscrits en 2° et en 6° année. Ces 180 écoles
sont extraites d'une liste (base de sondage officielle pour I'année scolaire 2012-2013) qui reprend
I'ensemble des écoles du pays. Le PASEC a procédé a I'échantillonnage parmi les écoles ayant au
moins une classe de 6° année. La difficulté liée a la passation individuelle des tests en 2° année et
la nécessité d’harmoniser les pratiques entre les administrateurs de tests ont conduit le PASEC a
réduire la taille de I'échantillon des écoles. Au sein de chacune des strates, seule la moitié des
écoles sélectionnées aléatoirement pour I'évaluation en fin de scolarité a été invitée a participer a
I'évaluation en début de scolarité. L'échantillon de 2¢ année se limite donc a 90 écoles.

Il.  Au sein de chacune de ces écoles sélectionnées, une classe de 6° année est sélectionnée parmi
I'ensemble des classes de ce niveau selon une procédure aléatoire simple. Cette procédure est
réitérée au niveau de la 2° année si 'école figure dans le sous-échantillon d'écoles qui participent
a 'évaluation en début de scolarité.

. En 6°année, lorsque la classe sélectionnée compte au moins 20 éléves, un échantillon de 20 éleves
est tiré selon une procédure aléatoire simple en partant de la liste des éléves inscrits (présents ou
absents) dans la classe. Dans le cas contraire, tous les éleves de la classe sont automatiquement
sélectionnés pour prendre part aux tests.

En 2° année, un échantillon de 10 éleves est sélectionné selon une procédure aléatoire simple en partant
de la liste des éléves inscrits (présents ou absents) dans la classe. Tout comme pour I'échantillon d’écoles,
I'échantillon d'éléves en 2° année est réduit de moitié par rapport a celui de la 6° année en raison de
difficultés rencontrées pour standardiser les procédures de tests individualisés.

1 Bien que I'échantillonnage n'ait pas prévu d'enquéter les écoles communautaires, qui sont trés faiblement représentées dans le
systeme éducatif, une école communautaire a fait partie de I'échantillon enquété en raison d'une confusion sur le statut de cette
école dans la base de sondage utilisée.
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En 6° année, apres la collecte des données, 169 écoles sur les |80 échantillonnées ont effectivement été
enquéetées. Le taux de participation des écoles s'éleve donc a 93,9 %, ce qui est largement au-dessus du
seuil de 80,0 % considéré par le PASEC comme la norme minimale afin que les données du pays soient
publiées et prises en compte dans la comparaison intemationale. Au niveau des éléves, le taux de
participation s'éleve a 98,5 %.

En 2° année, 88 écoles sur les 90 échantillonnées ont participé a 'évaluation. Le taux de participation des
écoles s'éleve donc a 97,8 % et celui des éleves, a 96,7 %.

Tableau 2./ . Echantillons d'écoles et d'éleves prévus et réalisés et taux de participation en 6° année

Echantillon d'écoles Echantillon d'éléves
i | || B e Ve
participation participation

Abidjan 26 25 96,2 % 438 430 98,2 %
Est 23 21 91,3 % 383 377 98,4 %
Centre 33 31 939 % 577 570 98,8 %
Sud 31 29 935 % 535 526 98,5 %
Ouest 38 36 94,7 % 589 578 98,3 %
Nord 29 27 93,1 % 498 49| 98,8 %
Total 180 |69 939 % 3020 2972 98,5 %

Tableau 2.2 . Echantillons décoles et d'éléves prévus et réalisés et taux de participation en 2° année

Echantillon d’écoles Echantillon d'éleves
v | Rele | VENER el | meps UEIEREE
participation participation

Abidjan 13 13 100,0 % 130 123 96,9 %
Est 12 12 100,0 % 120 |16 96,7 %
Centre |7 16 94,1 % 160 |58 98,8 %
Sud |5 I5 100,0 % 149 |45 98,0 %
Ouest 19 19 100,0 % 187 |78 952 %
Nord 14 13 92,9 % 127 120 94,5 %
Total 90 88 97,8 % 873 840 96,7 %

Le lecteur est invité a consulter le rapport technique de I'évaluation internationale PASEC20/4 pour des
informations sur les analyses psychométriques et statistiques.
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COMPETENCES DES ELEVES AU NIVEAU INTERNATIONAL ET EN COTE D'IVOIRE

Ce chapitre a pour objet de décrire et de positionner les performances des éléves ivoiriens dans le
contexte international des pays participant a I'évaluation PASEC20/4 Le chapitre présentera les
compétences et les principales difficultés rencontrées par les éleves en début et en fin de scolarité primaire
en langue-lecture'? et en mathématiques telles que mesurées par les tests PASEC20/4.

Les résultats observés permettent également d'apprécier le degré d'inégalité des résultats scolaires entre
les éleves. La possibilité pour le plus grand nombre d'éléves de maftriser les compétences fondamentales
de langue-lecture et de mathématiques en début et en fin de scolarité primaire constitue un bon indicateur
de lefficacité et de I'équité des systemes éducatifs. En complément de I'approche internationale, les
résultats des difféerentes régions de la Cote d'lvoire seront également présentés. Le chapitre 4 permettra
de comparer les performances des éleves en fonction de certaines caractéristiques individuelles ou
scolaires considérées comme déterminantes par les responsables des politiques éducatives. Ces analyses
permettront d'avoir une idée plus précise de I'équité du systeme éducatif ivoirien.

Comme mentionné dans le chapitre 2, les tests ont été congus en francais et administrés dans cette langue,
qui est la langue officielle d'enseignement en vigueur en début et en fin de scolarité primaire en Cote
d’lvoire.

Encadré 3./ : Echelles de compétences et seuils suffisants

Pour faciliter la lecture et linterprétation des résultats statistiques en termes pédagogiques, les
performances des éléves aux tests sont présentées sur des échelles de compétences segmentées en
plusieurs niveaux. A chaque niveau correspond un ensemble de compétences maitrisées, avec une
certaine probabilité, par les éleves qui relevent de ce niveau. Chacune des compétences et des
connaissances requises a chaque niveau est décrite plus bas; ces descriptions permettent aussi
d'apprécier les principales difficultés rencontrées par les éléves.

Tant en compréhension de I'écrit qu'en mathématiques, un seuil dit « suffisant » a été déterminé. Au-
dela de ce seuil, le PASEC considere que les éleves disposent en principe des connaissances et
compétences indispensables pour poursuivre leur scolarité dans de bonnes conditions. En deca de ce
seuil, les éleves risquent de multiplier les difficultés lors de la poursuite de leur scolarité.

Les éleves sous le seuil « suffisant » de compétence sont plus susceptibles de découragement et
d'abandon scolaire ou de connaftre des difficultés encore plus importantes dans la suite de leur scolarité,
s'ils la poursuivent.

3.1 Compétences des éleves en langue et en
mathématiques en début de scolarité primaire

Les tableaux 3.1 et 3.2 présentent les échelles de compétences PASEC20/4 de début de scolarité primaire,
en langue et en mathématiques respectivement. Pour chaque échelle de compétences et pour chaque
niveau, le pourcentage moyen d'éleves, tous pays confondus, qui se situent a un niveau de compétence
donné est indiqué, de méme que le pourcentage pour les éleves de la Cote d'lvoire uniquement. Les
éleves les plus compétents (score supérieur ou égal a 610,4 points) se situent au niveau 4 alors que les
moins compétents (score inférieur a 126,0 points) sont classés sous le niveau |.

Les seuils « suffisants » en langue et en mathématiques sont matérialisés par une ligne rouge dans les
tableaux’?.

"2 || s'agit d'un test de langue en début de scolarité (compréhension orale, décodage et compréhension de I'écrit) et d'un test de
lecture/compréhension en fin de scolarité.

13 Le seuil « suffisant » en langue correspond au niveau 3 de l'échelle de compétences de langue, soit au moins 540,0 points sur I'échelle de
scores intemationale. Le seuil « suffisant » en mathématiques correspond au niveau 2 de I'échelle de compétences de mathématiques, soit au
moins 489,0 points sur 'échelle de scores internationale.
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Tableau 3.1 . Echelle de compétences PASEC20/4 en langue — Début de scolarité

Niveau

4

Niveau

3

Niveau

2

Scores
Niveaux | minimums
des éleves

Répartition
internationale
des éleves dans
les niveaux de
I'échelle

Répartition
nationale des
éleéves ivoiriens
dans les niveaux
de I'échelle

Description des compétences

6104

4,1 %

56 %

Lecteur intermédiaire : vers une lecture autonome pour
comprendre des phrases et des textes

Les éleves ont atteint un niveau de déchiffrage de I'écrit
et de compréhension orale qui leur permet de
comprendre des informations explicites dans des mots,
des phrases et des textes courts. lls sont capables de
croiser leurs compétences de décodage et leur maftrise
du langage oral pour restituer le sens littéral d'un texte
court.

5400

469,5

14,5 %

28,7 %

1,7 %

37,6 %

Apprenti lecteur : vers le perfectionnement du déchiffrage
de I'écrit et des capacités de compréhension orale et de
compréhension des mots écrits

Les éleves ont amélioré leurs capacités de compréhension
orale et de décodage pour se concentrer sur la
compréhension de mots. En compréhension de I'oral, ils
sont capables de comprendre des informations explicites
dans un texte court dont le vocabulaire est familier. lis
développent progressivement les liens entre le langage
oral et écrit pour améliorer leurs capacités de décodage
et étendre leur vocabulaire. En compréhension de I'écrit,
ils sont capables d'identifier le sens de mots isolés.

Lecteur émergent : vers le développement des capacités
de déchiffrage de I'écrit et le renforcement des capacités
de compréhension orale

Les éléves ont perfectionné leur compréhension de I'oral
et sont en mesure didentifier un champ lexical. lIs
développent les premiers liens entre le langage oral et
écrit et sont capables de réaliser des taches basiques de
déchiffrage, de reconnaissance et d'identification
graphophonologique (lettres, syllabes, graphemes et
phonémes).

399,

30,3 %

375 %

Lecteur en éveil : les premiers contacts avec le langage
oral et écrit

Les éleves sont capables de comprendre des messages
oraux tres courts et familiers pour reconnaitre des objets
familiers. lls connaissent de grandes difficultés dans le
déchiffrage de l'écrit et l'identification
graphophonologique (lettres, syllabes, graphémes et
phonémes).

Sous le
niveau |

126,0

12,4 %

7,6 %

Les éléves qui se situent a ce niveau ne manifestent pas
les compétences mesurées par ce test dans la langue de
scolarisation. Ces éleves sont en difficulté quant aux
connaissances et compétences du niveau |.

La description des niveaux de I'échelle de compétences illustre le fossé qui sépare, d'une part, les éléves
du niveau | ou sous le niveau |, qui éprouvent d'importantes difficultés dans les premiers contacts avec le
langage oral et I'écrit dans la langue d'enseignement et, d'autre part, les éléves du niveau 4, qui peuvent
comprendre des informations explicites dans des mots, des phrases et des textes courts.

En 2014, dans les dix pays enquétés, plus de 70 % des éleves en moyenne n'ont pas atteint le seuil
« suffisant » de compétence en langue apres deux ans de scolarité primaire. En d'autres termes, plus des
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deux tiers des éleves de début de cycle primaire éprouvent beaucoup de difficulté a déchiffrer les
composantes de I'écrit et a comprendre des phrases, des textes et des messages oraux.

En Cote d'Ivoire, la situation est alarmante puisque le pourcentage moyen d'éléves qui n'atteignent pas le
seuil « suffisant » en langue en début de scolarité est de 82,7 %. Parmi ces éleves en difficulté, quelques-
uns (7,6 % de I'échantillon) ne manifestent pas les compétences les plus élémentaires mesurées par ce test
dans la langue de scolarisation.

Tableau 3.2 : Echelle de compétences PASEC20/4 en mathématiques — Début de scolarité

Répartition Répartition
Scores | internationale | nationale des
Niveaux  minimums des éléves dans| éléves ivoiriens Description des compétences
des éléves | les niveaux de | dans les niveaux
I'échelle de ['échelle
Les éleves maitrisent la chaihe verbale des nombres
(compter jusqu'a 60 en 2 minutes) et sont capables de
&< 232 % 9.6 % comparer des nombres, de compléter des suites logiques
et de réaliser des opérations (additions et soustractions)
5777 sur des nombres supérieurs a 50. Ils peuvent raisonner sur
des problémes basiques avec des nombres inférieurs a 20.
Les éleves sont capables de reconnaftre les nombres
jusqua 100, de les comparer, de compléter des suites
= logiques et de réaliser des opérations (additions et
297 % 242 % soustractions) sur des nombres inférieurs a 50. lIs

manipulent des concepts de repérage dans I'espace (en
dessous, au-dessus, a coté). lls commencent a développer
4890 des aptitudes de raisonnement sur des problemes basiques
avec des nombres inférieurs a 20.

Les éleves  développent  progressivement  leurs
connaissances du langage mathématique et maftrisent les
premieres notions de quantité  (dénombrement,
309 % 487 % comparaison) autour d'objets et de nombres inférieurs a
20. lls apprécient la taille relative des objets, reconnaissent
des formes géométriques simples et manipulent les

4003 premiers concepts de repérage dans l'espace (dedans,
dehors).
Les éleves qui se situent a ce niveau ne manifestent pas les
Sous le 162 % 17.5 % compétences mesurées par ce test dans la langue de
nivea | 66,9 scolarisation. Ces éleves sont en difficulté quant aux

connaissances et compétences du niveau |.

En 2014, dans I'ensemble des dix pays évalués, pres de 50 % des éleves n'ont pas atteint le seuil « suffisant »
de compétence en mathématiques sur 'échelle de compétences PASEC20/4. Ces éleves ont une plus
grande probabilité que ceux situés au-dessus du seuil de ne pas mattriser les compétences nécessaires
pour reconnaftre les nombres jusqu'a |00, compléter des suites logiques, comparer des nombres, réaliser
des opérations (additions et soustractions) sur des nombres inférieurs a 50 et raisonner sur des problemes
tres simples. lls ont également de la difficulté a manipuler des concepts de repérage dans I'espace (en
dessous, au-dessus, a cOté) et a reconnaftre des formes géométriques simples. Ces éleves risquent de se
retrouver en difficulté dans la suite de leur scolarité, notamment lorsque le raisonnement occupera une
place plus centrale dans les problemes.

Au niveau national, la proportion d'éleves en deca du seuil « suffisant » de compétence en mathématiques
est aussi alarmante qu'en langue méme si elle reste inférieure. En effet, 66,2 % des éléves n'atteignent pas
le seuil « suffisant » en mathématiques en début de scolarité et moins d'un éléve ivoirien sur cing (17,5 %)
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ne manifeste pas les compétences les plus élémentaires mesurées par le test de mathématiques. Seule une
tres faible part des éleves (9,6 %) atteint le niveau supérieur de I'échelle (niveau 3) en mathématiques.

Le graphique suivant indique la répartition des éleves sur les échelles de compétences pour chaque pays
participant a I'évaluation PASEC20/4 et pour chaque discipline. Comme les pourcentages se répartissent
de part et d'autre des seuils « suffisants », il est aisé de déterminer le pourcentage cumulé d'éléves qui se
situent au-dessus et en dessous de ces seuils. Sur le graphique, les barres en dégradé de bleu indiquent les
pourcentages d'éleves qui correspondent aux différents niveaux de I'échelle de compétences en langue et
celles en dégradé de vert concernent I'échelle de compétences en mathématiques (voir les tableaux B3.1
et B3.2 en annexe).

Graphique 3.1 : Pourcentage déleves selon le niveau de compétence atteint en langue et en
mathématiques — Début de scolanité

46,6

Seuil « suffisant » de compétence

SRS e EN IR TN piveau | niveau 2 npiveau 3 niveau 4

Echelle PASEC2074 en mathématiques QIR niveau | niveau 2 niveau 3

Dans les dix pays, hormis au Burundi ou la langue du test et de scolarisation, le kirundi, correspond a une
langue qui est familiére aux éléves, les pourcentages d'éleves en dessous des seuils dits « suffisants » sont
tres élevés : la grande majorité des éleves qui sont scolarisés depuis deux ans éprouve beaucoup de
difficulté a comprendre ne serait-ce que des messages oraux courts et familiers dans la langue
d'enseignement. En mathématiques, une trés grande majorité d’éléves de ces mémes neuf pays ne maitrise
pas les premieres notions de quantité (dénombrement, comparaison) autour d'objets et de nombres
inférieurs a 20. La proportion d'enfants en grande difficulté (sous le niveau |) est relativement importante,
soit 12,4 % en langue et 16,2 % en mathématiques, en moyenne, au niveau intemational.
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La répartition des éléves dans les différents niveaux des échelles de compétences montre qu'il existe dans
tous les pays, a des degrés variables, des disparités importantes des les premieres années du primaire quant
aux compétences démontrées par les éleves. Par ailleurs, les éleves qui éprouvent de la difficulté en langue
présentent généralement de faibles performances en mathématiques. En effet, dans tous les pays évalués,
une relation positive élevée'* peut &tre observée entre les scores des éléves en langue et leurs résultats
en mathématiques en début de scolarité primaire. Ainsi, quel que soit le pays, un éléve ou une école
performante en langue a tendance a obtenir un score élevé en mathématiques, et vice versa.

Sans toutefois pouvoir démontrer I'existence d'une relation causale, la force de ces liens suggere que
I'apprentissage des mathématiques tout au long de la scolarité est fortement dépendant du niveau de
maftrise de la langue d'enseignement, et ce, dés le début du cycle primaire. En effet, en mathématiques,
les éleves doivent progresser d'une logique naive et concrete, développée dans leur environnement familial
et dans leur langue maternelle, vers une logique abstraite et scolaire, dans une langue d'apprentissage bien
moins familiere et peu pratiquée a la maison (Fayol, 2002).

La part importante d’éleves qui n'atteignent pas les seuils « suffisants » doit inciter les décideurs politiques
a développer des réformes éducatives susceptibles de remédier, des le plus jeune age, aux difficultés
scolaires rencontrées. Face aux différents constats et a la nature des difficultés observées, il est primordial
que les pays s'interrogent sur l'articulation entre langue maternelle, langue de scolarisation et apprentissage
de la lecture et des mathématiques des les premieres années du primaire, période déterminante pour la
suite des apprentissages et les trajectoires scolaires. En Cote d'lvoire, pour permettre la familiarisation des
éleves avec la langue d'enseignement avant leur entrée dans le cycle primaire, le PDEF 2016-2025 prévoit
une offre de scolarisation pré-primaire' a l'intention des éléves de 5 ans. Ces éléves bénéficieront d'un
enseignement pré-primaire dans une septiéme classe (avant la premiére année) du cycle primaire. Ces
septiemes classes sont systématiquement annexées aux écoles primaires en cours de construction et aux
écoles en réhabilitation.

14 Au niveau « éleves », le coefficient de corrélation entre les deux disciplines varie entre 0,68 et 0,85 selon les pays; au niveau «
écoles », il varie entre 0,85 et 0,95 (voir le tableau B3.3 en annexe).

15 Cet enseignement pré-primaire ne remplace pas I'école maternelle; il permet plutdt un apprentissage nécessaire pour mieux
préparer I'éléve a ses études dans le cycle primaire, notamment par sa familiarisation avec la langue d'enseignement.
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En complément de ces résultats, les informations présentées dans les tableaux 3.3 et 3.4 permettent
d'approfondir la comparaison de la performance de la Cote d'lvoire vis-a-vis des autres pays en indiquant,
pour chaque discipline, si cette derniere a un score moyen statistiquement équivalent, supérieur ou
inférieur a celui des autres pays.

En Cote d'Ivoire, les scores moyens nationaux en lecture (484,1) et en mathématiques (465,9) sont
inférieurs a la moyenne internationale'® des dix pays enquétés en 2014.

Tableau 3.3 . Scores moyens de la Cote dIvoire en langue et en mathématiques et comparaisons
multiples avec les pays — Début de scolanté

Pays avec un score
Pays avec un score
Score de la - Pays avec un score moyen
2 moyen statistiquement - o
Cote PPN 2 moyen statistiquement statistiquement
o supérieur a la Cote PO o TThoraf A N
d'lvoire — égal a la Cote d'lvoire inferieur a la Cote
d’lvoire s
d'lvoire
Burkina Faso, Burundi, Cameroun, Sénégal, TN
ang 4841 Congo Tchad, Togo Bénin, Niger
Burkina Faso, Burundi,
athématique 465,9 Congo, Sénégal, Bénin, Tchad, Togo Niger
Cameroun

Le début de scolarité primaire en Cote d'lvoire se caractérise par des scores nationaux faibles. Ces scores
sont statistiquement inférieurs a ceux de trois pays en langue et a ceux de cing pays en mathématiques.
lls sont statistiquement égaux a ceux de quatre pays en langue et a ceux de trois pays en mathématiques.
Enfin, les scores moyens des éléves ivoiriens de début de scolarité sont supérieurs, en langue, a ceux de
deux pays en langue et, en mathématiques, a celui d'un seul pays participant a I'évaluation.

3.2 Compétences des éleves en lecture et en
mathématiques en fin de scolarité primaire

Les tableaux 3.4 et 3.5 présentent les échelles de compétences PASEC20/4 de fin de scolarité primaire,
en lecture et en mathématiques respectivement, a l'image des tableaux 3.1 et 3.2 pour le début de scolarité.
Les tableaux indiquent également le pourcentage d'éleves selon le niveau le plus élevé atteint, en moyenne,
pour les dix pays participants et pour la Cote d'lvoire.

Les seuils « suffisants » en lecture et en mathématiques sont matérialisés dans les tableaux par une ligne
rouge'’.

16 | es échelles internationales sont normalisées pour avoir une moyenne intermnationale de 500 points et un écart-type
international de 100 points.

7 Ce seuil, pour la lecture, correspond au niveau 3 de I'échelle de compétences. Les éléves doivent obtenir un score au moins
égal a 5184 points sur I'échelle de scores internationale en lecture pour &tre considérés comme ayant atteint le seuil. Pour les
mathématiques, le seuil correspond au niveau 2 de I'échelle de compétences. Les éleves doivent obtenir un score au moins égal
a 521,5 points sur I'échelle de scores internationale en mathématiques pour &tre considérés comme ayant atteint le seuil.
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Tableau 3.4 : Echelle de compétences PASEC20/4 en lecture — Fin de scolanité

Répartition Répartition
Scores internationale nationale des
Niveaux| minimums | des éleves dans | éleves ivoiriens Description des compétences
des éleves | les niveaux de | dans les niveaux
I'échelle de l'échelle

Les éleves peuvent effectuer un traitement de texte
global pour tirer parti de textes narratifs ou informatifs et
de documents. Sur ces supports, ils sont capables
d'associer et d'interpréter plusieurs idées implicites en
s'appuyant sur leurs expériences et leurs connaissances.
17,1 % 224 % En lisant des textes littéraires, les éléves sont capables
d'identifier l'intention de l'auteur, de déterminer le sens
implicite et d'interpréter les sentiments des personnages.
En lisant des textes informatifs et des documents, ils
mettent en lien des informations et comparent des
595,1 données pour les exploiter.

Les éleves sont capables de combiner deux informations
explicites dans un passage d'un document ou de réaliser
des inférences simples dans un texte narratif ou
informatif. lls peuvent extraire des informations implicites
de supports écrits en donnant du sens aux connecteurs
implicites, aux anaphores ou aux référents. Les éleves
localisent des informations explicites dans des textes
5184 longs et des documents dont le texte est discontinu.

25,6 % 25,6 %

Les éleves mobilisent leur capacité de décodage
orthographique pour identifier et comprendre des mots
isolés issus de leur vie quotidienne. lls sont également en
mesure de localiser des informations explicites dans des
textes courts et moyens en prélevant des indices de
repérage présents dans le texte et les questions. Les
éleves parviennent a paraphraser les informations
441,7 explicites d'un texte.
Les éleves ont développé des capacités de décodage et
sont capables de les mobiliser pour comprendre des
% 21,2 % 19,3 % mots isolés issus de leur vie quotidienne, mais éprouvent
de la difficulté a comprendre le sens de textes courts et
3650 simples.
Les éleves qui se situent a ce niveau ne manifestent pas
8.4 9% 47% les cqmpétences mesurées par ce test en langue
' ' d'enseignement. Ces éléves sont en difficulté quant aux
72,1 connaissances et compétences du niveau |.

ca 27,7 % 28,0 %

Sous le
niveau |

Les éleves qui se situent au-dessus du seuil « suffisant » de lecture sont en mesure de lire des textes
littéraires ou informatifs et des documents, qu'ils soient courts ou longs, pour prélever et combiner des
informations explicites et accéder au sens implicite de certaines informations. En dessous de ce seuil, les
éléves présentent des lacunes en compréhension de I'écrit qui risquent de mettre en péril leur scolarité
au collége, ou la lecture constitue un des outils les plus importants pour les apprentissages.

En 2014, dans les dix pays enqueétés, pres de 60 9% des éleéves en moyenne n'ont pas atteint le seuil
« suffisant » de compétence en lecture aprés au moins six ans de scolarité primaire. En Cote d'lvoire, plus
de la moitié (52,0 %) des éleves sont concemnés par cette situation.

Comme dans tous les pays, les éleves ivoiriens les plus faibles en fin de scolarité primaire ont beaucoup
de difficulté a lire et a comprendre des textes et ont des acquis tres fragiles en décodage, ne serait-ce que
pour déchiffrer le sens de mots isolés issus de leur vie quotidienne. Cette situation nécessite une prise en
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charge rapide, puisque 24,0 % des éleves scolarisés en fin de primaire sont dans cette situation (niveau |

et sous le niveau I).

La situation des éleves sur I'échelle de compétences en mathématiques est encore plus préoccupante.

Tableau 3.5 : Echelle de compétences PASEC20/4 en mathématiques — Fin de scolarité

Niveaux

Scores
minimums
des éléves

Répartition
internationale
des éleves dans
les niveaux de
I'échelle

Répartition
nationale des
éleéves ivoiriens
dans les niveaux
de I'échelle

Description des compétences

609,6

14,7 %

32 %

Les éleves sont en mesure de répondre a des questions
d'arithmétique et de mesure nécessitant d'analyser des
situations, généralement présentées sous forme d'un texte
court de deux a trois lignes, pour dégager la ou les
procédures a mobiliser. En arithmétique, ils peuvent
résoudre des problemes impliquant des fractions ou des
nombres décimaux. En mesure, ils peuvent résoudre des
problemes impliquant des calculs d'aire ou de périmetre.
Les éleves peuvent repérer des données sur un plan pour
calculer une distance en respectant les contraintes imposées
par I'énoncé. lls peuvent aussi réaliser des calculs et des
conversions impliquant des heures, des minutes et des
secondes.

5215

4333

26,3 %

31,8%

23,7 %

444 %

Les éleves sont en mesure de répondre a des questions
bréves darithmétique, de mesure et de géométrie
recourant aux trois processus évalués : connaftre, appliquer
et raisonner. Certaines questions font appel a une
connaissance factuelle ou a une procédure spécifique;
d'autres nécessitent d'analyser la situation pour déterminer
I'approche pertinente. En arithmétique, les éléves effectuent
des opérations avec des nombres décimaux et peuvent
aussi résoudre des problemes courants en analysant
'énoncé ou en prélevant des données dans un tableau a
double entrée. lls savent compléter des suites logiques avec
des nombres décimaux ou des fractions. En mesure, les
éleves sont capables de lire I'neure et peuvent réaliser des
conversions d'unités de mesure avec ou sans l'aide d'un
tableau de conversion. lls sont aussi capables de résoudre
des problemes arithmétiques impliquant des opérations sur
des jours, des heures et des minutes ou sur des mesures de
longueur. En géométrie, les éléves connaissent le nom de
certains solides, des figures géométriques de base et de
certaines droites remarquables (diagonale, médiane).

Les éléves peuvent répondre a des questions tres breves
faisant explicitement appel a une connaissance factuelle ou
a une procédure spécifique. En arithmétique, ils sont
capables d'effectuer les quatre opérations de base avec des
nombres entiers pouvant nécessiter un calcul écrit avec
retenue. En mesure, ils reconnaissent I'unité de mesure de
la longueur : le métre. En géométrie, ils sont capables de se
repérer dans I'espace en identifiant des directions et des
positions et en lisant les coordonnées d'un graphique.

Sous le
niveau |

68,

272 %

28,7 %

Les éléves qui se situent a ce niveau ne manifestent pas les
compétences mesurées par ce test dans la langue de
scolarisation. Ces éléves sont en difficulté quant aux
connaissances et compétences du niveau |.
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Les éleves qui se situent au-dessus du seuil « suffisant » de mathématiques sont en mesure de répondre
a des questions d'arithmétique, de mesure et de géométrie couvrant les trois processus évalués : connaftre,
appliquer et raisonner. En dessous de ce seull, les éléves risquent de connaitre des difficultés dans la suite
de leur scolarité dues a une maftrise insuffisante des mathématiques. A titre illustratif, les éleves sous le
seuil ont de la difficulté a lire 'heure et a effectuer des opérations arithmétiques impliquant des nombres
décimaux.

En 2014, dans les dix pays enquétés, pres de 60 % des éleves en moyenne n'ont pas atteint le seuil
« suffisant » de compétence en mathématiques en fin de scolarité primaire. En Cote d'lvoire, prés de trois
éleves sur quatre (73,1 %) n'ont pas atteint ce seuil.

Les éleves les plus faibles en fin de scolarité primaire ont toujours de la difficulté a effectuer au moins une
des quatre opérations avec des nombres entiers ou a identifier 'unité de mesure propre aux longueurs (le
meétre). Pres de 30 % des éleves scolarisés sont dans cette situation en fin de primaire. D’'un pays a l'autre,
la proportion d'éleves qui éprouvent de la difficulté dans ces domaines des mathématiques est plus ou
moins importante. Ces éleves sont situés sous le niveau | de I'échelle de compétences.

Il 'est primordial que les systemes éducatifs puissent déceler les difficuttés d'apprentissage des éleves des
leur entrée au primaire afin d’éviter que ces difficultés ne se traduisent en échecs scolaires.

Le graphique 3.2 indique, pour chaque pays et pour chaque discipline, le pourcentage d'éléves qui se
situent dans chacun des niveaux des échelles de compétences. Comme en début de scolarité, ces
pourcentages se répartissent de part et d'autre des seuils « suffisants », ce qui permet de déterminer le
pourcentage cumulé d'éléves qui se situent au-dessus et en dessous de ces seuils.
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Graphique 3.2 : Pourcentage déleves selon le niveau de compétence atteint en lecture et en
mathématiques — Fin de scolarité

28,7
_ 317
Miger 684
Senegal
203
Techad 437
6,2
Togo
84
Moyenne
Seuil « suffisant » de compétence
Echelle PASEC2074 en lecture | niveau <| I niveau 2  niveau 3 niveau 4

Echelle PASEC 2074 en mathématiques GIETRAN niveau | niveau 2 niveau 3
Les écarts dans les résultats des éleves en fin de scolarité primaire ainsi que la nature des difficultés
rencontrées par les éleves les plus faibles se manifestent a travers la dispersion importante des niveaux de
compétence des éleves : les meilleurs éleves sont capables de lire des textes alors que les éleves les plus
faibles en sont toujours au stade du décodage des mots. Ce constat souligne a nouveau I'importance de
I'accompagnement que les pays doivent offrir aux éleves qui cumulent des difficultés a la fois en lecture et

en mathématiques des le début de leurs apprentissages au primaire.
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En complément de ces résultats, les informations présentées ci-dessous dans le tableau 3.6 permettent
d'approfondir la comparaison de la performance de la Cote d'lvoire vis-a-vis des autres pays en indiquant,
pour chaque discipline, si le pays a un score moyen statistiquement équivalent, supérieur ou inférieur a
celui des autres pays.

En Cote d'Ivoire, le score moyen national en lecture (517,0) est proche de la moyenne internationale
(fixée a 500) en lecture. En mathématiques le score moyen (475,7), est inférieur a la moyenne
internationale dans la discipline (elle aussi fixée a 500 points).

Tableau 3.6 . Scores moyens de la Cote dvoire en lecture et en mathématiques et comparaisons
multiples avec les pays — Fin de scolanité

Pays davec un score

Pays avec un score

Scor? dela moyen statistiquement FEy avec Ln score moyen statistiquement
Cote PP A moyen statistiquement RS ~
. supérieur a la Cote L, s ~ . inférieur a la Cote
d'lvoire o . égal a la Cote d'lvoire L
d'lvoire d'lvoire
Bénin, Burkina Faso,
5170 Sénégal Burundi, Cameroun, Niger, Tchad, Togo

Congo

Bénin, Burkina Faso,

4757 Burundi, Sénégal, Togo

Cameroun, Congo Niger, Tchad

Mathématiques

Si, en fin de cycle primaire, les performances de la Cote d'lvoire en lecture sont statistiquement inférieures
a celles d'un seul pays, en mathématiques par contre elles sont inférieures a celles de cing autres pays. La
fin de scolarité primaire en Cote d'lvoire se caractérise aussi par des scores nationaux statistiquement
égaux a ceux de cing pays en lecture et a ceux de deux pays en mathématiques. Enfin, les performances
nationales sont statistiquement supérieures a celles de trois pays en lecture et de deux pays en
mathématiques.

3.3 Relations entre les performances de début et de
fin de scolarité primaire des pays

La mise en lien des scores nationaux de début et de fin de scolarité primaire permet d’évaluer dans quelle
mesure les niveaux de performance en début de cycle primaire peuvent constituer un bon prédicteur des
niveaux de performance en fin de cycle primaire. Il faut garder a I'esprit que les trajectoires et la progression
scolaire des éléves tout au long du cycle primaire sont des dimensions complexes a analyser en I'absence
d'une étude longitudinale portant sur les éléves et leurs conditions d'apprentissage.

Les graphiques 3.3 et 3.4 mettent en relation les scores nationaux de début de scolarité primaire (sur I'axe
horizontal) avec les scores de fin de scolarité (sur l'axe vertical) pour chaque discipline. Pour les
deux matiéres, la relation entre les scores moyens nationaux de début et de fin de scolarité primaire'®
n'est pas exceptionnellement marquée. Les coefficients de corrélation sont estimés a 0,53 (non significatif)
en lecture et a 0,62 (significatif a 10 %) en mathématiques (voir le tableau B3.7 en annexe).

18 Cette relation est évaluée & partir du coefficient de corrélation de rang des pays sur la base de leurs scores moyens nationaux
en début et en fin de scolarité primaire.
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Graphique 3.3 . Lien entre les scores moyens Graphigue 3.4 : Lien entre les scores moyens
nationaux aux tests PASEC20/4 de langue- nationaux aux tests PASEC20/4 de
lecture — Début et fin de scolarité mathématiques — Début et fin de scolarité
L8 650 ! ! ! - § fg 650 1 ! | L -
25 I I I oa I
00 [ | | + 0 |
2 | | | £ |
S D004 e - 5 of 600 b L = — — — g —— -
O | ] ] £ 0 Burundi
[ I | | i |
&= | | | £ |
E § 5504 ! Senegal ' - ¢ & 550- I Burkina Fasol@ ® Sehegal — - -
= | | Benin @ Burkina Faso e ! c I
5 ! Cote ‘l"’are °® C:rp‘eroun Burundi %L Togo® !
=] s00 Frereper EEEES 500 BoriTw
= i | i i | E lCamEun
g ! ! ! = Cote d'lvoire ® ~ongo
2| 4504 i I 2 | 4s0- ' Tchad ® | -
: | Tchade | ; |
| | | A |
400 Niger ® - 8| 400- Niger @ ! :
l | | |
30, L = 110 N R S I [
350 400 450 500 550 600 650 350 400 450 500 550 600 650
Score national moyen en langue Score national moyen en mathématiques
en début de scolarité en début de scolanté

Ces graphiques semblent indiquer que les pays les plus performants en début de scolarité sont
généralement ceux qui enregistrent les meilleures performances en fin de primaire. De maniere
symétrique, les systemes éducatifs qui présentent des pourcentages élevés d'éleves en difficulté dans les
premiéres années sont également ceux qui tendent a &tre les moins performants en fin de scolarité.

3.4 Compétences des éleves dans le pays en lecture
et en mathématiques

Afin de répondre a des enjeux nationaux, un cadre  Fgure 3./ . Carte de la Cote dvoire avec
méthodologique adapté a été développé et mis en  représentation des différentes strates

ceuvre dans [l'évaluation PASECZ20/4 afin de
comparer les résultats et les grandes
caractéristiques  éducatives  entre  entités
géographiques, politiques ou institutionnelles au
sein d'un pays. L'échantillon de la Cote d'lvoire a
été divisé en six strates (regroupements de
régions). Cette subdivision permet de conduire
des comparaisons fiables entre les strates selon les
méthodes  d'analyse  employées pour les
comparaisons internationales. Le regroupement
de régions'” a été effectué sur la base de critéres
géographiques, socioéconomiques et culturels. Un
découpage similaire a été utilisé dans le cadre
d'une évaluation nationale”® qui a révélé des
disparités importantes entre ces différentes
régions.

19 Le terme « régions » utilisé dans la suite de ce rapport national fait allusion aux strates (regroupements de régions).

20 « Niveau de maftrise de la lecture des éléves de premigre année de l'enseignement primaire en Cote d'lvoire », octobre
2014, Direction de la Veille et du Suivi des Programmes, Ministere de 'Education Nationale.
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Les régions distinguées sont Abidjan, le Centre (Bouaflé, Bouaké, Dimbokro, Yamoussoukro, Bongouanou),
I'Est (Abengourou, Aboisso, Daoukro, Adzopé, Bondoukou), le Nord (Bouna, Boundiali, Katiola, Korhogo,
Mankono, Odienné, Ferkéssédougou, Séguéla), I'Ouest (Duekoué, Touba, Guiglo, Daloa, Soubré, Man) et
le Sud (Dabou, Agboville, Divo, Sassandra, San-Pédro, Gagnoa). Ces strates sont présentées a la figure 3.1.

Le tableau ci-dessous est construit a partir de la base de données du Ministere de I'Education Nationale
et des informations recueillies par le PASEC20/4 sur les éleves de 6° année du primaire. Il offre un premier
apercu du contexte de I'évaluation et des inégalités entre les régions. Ces mémes données peuvent &tre
comparées a la moyenne du pays. Les caractéristiques scolaires et extrascolaires propres a chaque région
ont été calculées a partir des données issues de I'évaluation PASEC20/4 en Cote d'Ivoire.

Tableau 3.7 : Principales caractéristiques des éléves scolarisés dans les différentes régions — Fin de
scolanté

Régions
Abidan | Est | Centre Sud Ouest | Nord | 1ovemne
Poids des effectifs scolarisés dans
la population totale de demiere | 14,7 % 15,0 % 152 % 14,4 % 14,6 % 1,5 % 14,6 %
année du primaire**
Proportion déleves scolarisés 354 % 59 % 71% 74% 67 % 5.0 % 12,8 %

dans le privé**
Proportion deleves scolarisés | 4o, | (349 | 536% | 658% | 680% | 494% | 493%
dans une école rurale**
Proportion d'éléves ayant suivi un
enseignement préscolaire*
Proportion déleves dont au
moins un des deux parents sait | 87,1 % 80,8 % 722 % 81,7 % 61,7% | 593% 752 %
lire*
Niveau moyen de l'indicateur de
niveau de vie*
* Estimations a partir des données collectées par le PASEC20/4.
## Calculs effectués a partir de la base de sondage du Ministere de I'Education Nationale, année scolaire 2012-2013. Ces chiffres peuvent différer
des chiffres officiels pour la méme année scolaire, la population cible du PASEC en fin de scolarité concernant les éleves dont I'école a au moins
une classe de 6° année.

39,1 % 409 % 10,0 % 223 % 9,5% 13,0 % 23,7 %

58,6 54,1 50,1 51,0 473 51,0 52,3

Comme en témoignent les données du tableau 3.7, les régions different a plus d'un égard. Ainsi, la zone
Abidjan enregistre une tres faible proportion d'éleves scolarisés dans une école rurale. Elle enregistre
également une plus forte proportion d'éléves scolarisés dans une école privée. Les régions Abidjan et Est
enregistrent des pourcentages d'éleves ayant suivi un enseignement préscolaire qui sont nettement plus
élevés que les proportions relevées dans les autres régions. Les éléves fréquentant une école dans ces
deux mémes régions sont issus des ménages les plus favorisés de la population. Abidjan reste la zone ayant
le niveau moyen de vie le plus élevé. Ces différences de contexte entre les régions en Cote d'lvoire
entrainent des disparités de performance en lecture et en mathématiques qui sont décrites par région
dans les sections qui suivent.

En langue, la région Abidjan enregistre la proportion la plus importante (36,7 %) d'éléves atteignant le seuil
« suffisant » de compétence. Dans I'ensemble des autres régions, les proportions d'éléves atteignant ce
seuil en langue sont nettement inférieures, variant entre 5 % et 21 %. Les proportions les plus faibles sont
enregistrées dans les régions Nord (5,5 %) et Centre (7,9 %) du pays.

Dans les régions Nord (18,5 %), Sud (10,6 %) et Centre (10,0 %), une proportion non négligeable d'éleves
éprouvent en début de scolarité de tres grandes difficultés (sous le niveau |). Cette catégorie d'éleves ne
manifeste aucune des compétences évaluées.
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En mathématiques, les proportions d'éleves au-dessus du seuil « suffisant » de compétence sont plus
élevées que celles observées pour le test de langue, et ce, dans toutes les zones étudiées. Comme en
langue, la région Abidjan se distingue de toutes les autres en présentant une proportion plus importante
(50,9 %) d'éleves au-dessus du seuil « suffisant » de compétence.

Les régions Sud (77,0 %) et Nord (76,3 %) concentrent les plus grandes proportions d'éléves ne disposant
pas des compétences suffisantes en mathématiques. Ces régions sont aussi celles qui enregistrent les parts
les plus importantes d'éleves ne manifestant aucune des compétences mesurées par le test, avec 31,6 %
et 28,5 % respectivement. Ces éleves en tres grande difficulté représentent plus de 10 9% de la population
scolaire dans toutes les autres régions du pays.

Graphigue 3.5 : Pourcentage d'éléves par région selon le niveau de compétence atteint en langue et en
mathématiques — Début de scolanité

Seuil « suffisant » de compétence

Echelle PASEC20/4 en langue niveau <| niveau | niveau 2 niveau 3 niveau 4

Echelle PASEC20/4 en mathématiques niveau < | niveau | niveau 2 niveau 3

Ces résultats indiquent que la région Abidjan se distingue des autres régions par des performances
moyennes nettement plus élevées. Sur la base du tableau 3.7, plusieurs hypotheses peuvent &tre émises a
propos de la prééminence de la région Abidjan sur les autres, qui pourrait en partie tenir a son statut de
capitale économique et d'important centre d'affaires pour le pays et méme pour la sous-région d'Afrique
de I'Ouest. De fait, les éleves d’Abidjan sont proportionnellement plus nombreux a provenir de ménages
favorisés. Dans cette région, le degré d'alphabétisation est plus élevé puisqu’'au moins un des deux parents
sait lire pour une plus grande proportion de ces éléves. Par ailleurs, une proportion plus importante
fréquente une école privée.
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3.4.2 Compétences et difficultés des éleves en fin de scolarité
primaire

Comme en début de scolarité, la région Abidjan présente une proportion bien plus élevée que les autres
d'éleves se situant au-dessus du seuil « suffisant » de compétence en lecture, avec 72,9 %. Parmi les cing
autres régions, la zone Est se distingue en plagant au-dessus du seuil « suffisant » de compétence en lecture
s o, 7N cog o . V2N .
plus de la moitié (58,9 %) de ses éleves. A Abidjan et dans la région Est, les proportions d'éleves se situant
au niveau supérieur de I'échelle de compétences en lecture (niveau 4) sont respectivement de 43,6 % et
de 34,4 %. Dans ces deux régions, le niveau socioéconomique moyen est plus élevé que la moyenne
nationale et les proportions d'éleves dont au moins un parent sait lire sont particulierement élevées.

Dans les autres régions, moins d’'un éléve sur cing a atteint le niveau 4 en lecture.

Graphique 3.6 : Pourcentage déleves par région selon le niveau de compétence atteint en lecture et en
mathématiques — Fin de scolarité

Seuil « suffisant » de compétence

Echelle PASEC20/4 en lecture niveau < | niveau | niveau 2 niveau 3 niveau 4

Echelle PASEC20/4 en mathématiques niveau < | niveau | niveau 2 niveau 3

De maniere symétrique, les régions Abidjan et Est affichent les plus faibles proportions d'éleves (27,1 % et
38,0 % respectivement) ne manifestant pas des compétences suffisantes en lecture. Si ces proportions
d'éléves en difficutté d'apprentissage ne sont pas négligeables, elles restent toutefois bien plus faibles que
les proportions d'éleves n'ayant pas atteint le seuil « suffisant » en lecture dans les autres régions. Plus de
la moitié des éléves de ces autres régions connaissent des difficultés scolaires, en particulier dans les régions
Nord et Ouest, qui enregistrent les proportions les plus élevées d'apprenants en-dessous du seuil de
compétence (76,1 % et 68,9 % respectivement). En outre, les régions Nord (9,0 %), Ouest (7,5 %) et Sud
(6,6 %) comptent les parts les plus élevées d'apprenants atteignant la fin du primaire sans avoir acquis les
compétences élémentaires de début de scolarité (lire et comprendre des mots isolés).
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En mathématiques, les proportions d'éléves qui se situent au-dessus du seuil « suffisant » de compétence
tendent a étre plus faibles en fin qu'en début de scolarité.

Comme en lecture, les régions Abidjan (40,5 %) et Est (39,1 %) se distinguent en hissant des proportions
plus importantes d'éleves au-dessus du seuil « suffisant » de compétence en mathématiques en fin de
scolarité. Dans les autres régions, les éleves qui sont capables de répondre a des questions d'arithmétique,
de mesure et de géométrie couvrant les trois processus évalués (connaftre, appliquer et raisonner)
représentent de faibles proportions : 10,1 % pour le Nord, 16,0 % pour Ouest, 19,6 % pour le Sud et
28,1 % pour le Centre.

Ces résultats indiquent que les proportions d'éléves éprouvant des difficultés aprés au moins six années
de scolarité primaire sont trés importantes, et ce, en particulier dans les régions Nord (46,5 %), Ouest
(404 %) et Sud (35,0 %).

3.4.3 Scores nationaux et scores des régions

Les deux sous-sections précédentes ont dépeint la situation des régions en ce qui concerne la répartition
de leurs éleves sur les differents niveaux des échelles de compétences. Si cette approche permet de
distinguer les forces et les faiblesses de chacune des régions, elle ne renseigne pas sur la performance
globale d'une zone vis-a-vis de la moyenne nationale, ce qui est I'objet de cette sous-section. La
comparaison des scores moyens de chaque région avec les scores moyens de la Cote d'lvoire permet de
cibler les zones globalement moins performantes, et ce, pour les deux niveaux d'études et les
deux disciplines évaluées.

En début de scolarité primaire, les éleves de la région Abidjan sont les seuls a manifester des performances
moyennes statistiquement plus élevées que la moyenne nationale quelle que soit la discipline. Ce résultat
est prévisible a la lumiere des pourcentages d'éleves de cette région, en comparaison avec la moyenne
nationale, qui se situent au-dessus du seuil « suffisant » de compétence dans les différentes disciplines.

Graphigue 3.9 : Ecarts de performance en langue entre Graphigue 310 . Ecarts de performance en
chaque région et le score moyen national — Début de mathématiques entre chaque région et le score
scolanté moyen national — Début de scolarité
Abidjan - 37,4 Abidjan - 32,4
Est 12,7 Est 14,2
Centre -20,2 - Centre 2,4
Sud 7,6 Sud 30,6 [
Ouest -1,5 Ouest 2,7

Nord  -38,1 - Nord -26,0 -

Significatif Non significatif Significatif Non significatif

L'Est et I'Ouest ont des performances moyennes similaires aux moyennes nationales dans les
deux disciplines?'. Ce constat est aussi vrai pour les régions Sud (en langue uniquement) et Centre (en
mathématiques uniquement).

Les régions Centre et Nord ont des performances statistiquement inférieures a la moyenne nationale en

21 | es différences observées ne sont pas significatives.
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langue avec des écarts respectifs de 20,2 et 38,1 points.

En mathématiques, les éleves des régions Nord et Sud réalisent des scores statistiquement inférieurs de
26,0 et 30,6 points a la moyenne nationale.

En fin de scolarité, les zones Abidjan et Est présentent en lecture et en mathématiques des performances
moyennes supérieures aux moyennes nationales. Les performances moyennes de la région Centre sont
quant a elles similaires aux moyennes nationales alors que celles des zones Nord et Ouest sont inférieures
aux moyennes nationales dans les deux disciplines. La région Sud a des performances moyennes inférieures
a la moyenne nationale en lecture et équivalentes a la moyenne nationale en mathématiques.

Graphique 3.1 1 : Ecarts de performance en lecture Graphique 312 . Ecarts de performance en
entre chaque région et Je score moyen national — Fin mathématiques _entre chaque région et e score
de scolarité moyen national — Fin de scolarité

Abidjan 57,7 Abidjan 26,7
B M7 s A 37
Centre  |oe Cnre W79
T sd 40
Ouest - _-;1;)_,3: ________________________ owst 247 @mm 000
Nord -_5_3_ _8 ___________________________ Nd om0

Significatif Non significatif Significatif Non significatif

Les résultats présentés dans ce chapitre montrent que la région Abidjan présente en début et en fin de
scolarité des performances scolaires plus élevées que la moyenne nationale aussi bien en mathématiques
qu'en lecture. La zone Nord enregistre par contre des performances moyennes inférieures aux moyennes
nationales quels que soient la discipline et le niveau d'études.

Les analyses du chapitre suivant permettront de mieux cemer les disparités entre les régions.
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Ce chapitre a pour objectif de présenter les differences de contexte d'apprentissage en Cote d'lvoire en
fonction des regroupements régionaux effectués. Ces régions sont différenciées sur la base de
caractéristiques scolaires, dont les performances des éleves, ou extrascolaires. Ces données permettent
notamment d'appréhender les écarts de performance en fonction des zones de scolarisation et dressent
un premier portrait des caractéristiques individuelles ou familiales des éleves ainsi que du contexte scolaire.
Par exemple, les analyses permettent d'identifier si les éléves présentant une caractéristique donnée
évoluent dans un environnement qui leur permet d’'obtenir des résultats scolaires similaires, inférieurs ou
supérieurs a ceux des autres éleves. Les tendances observées sont ensuite mises en perspective par
rapport aux contextes national et international de I'évaluation PASEC20/4.

Lorsque cela est possible??, la comparaison des tendances entre les disciplines et entre le début et la fin
de la scolarité apporte des éléments additionnels permettant de mieux cerner les inégalités a I'école
primaire.

Les résultats de ce chapitre fourniront des pistes pour mieux cibler les politiques éducatives.

22 En raison de la taille limitée de I'échantillon en 2¢ année et du contexte particulier d'une évaluation auprés de jeunes éléves en
début de primaire, les résultats proposés au cours de ce chapitre se limitent dans la majorité des cas a une étude des disparités
en fin de scolarité primaire.
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Encadré 4./ . Note méthodologique

Population cible

Les écoles qui ne comportent pas une classe de 6° année ont été exclues. Des lors, la population cible
des éléves de 2° année ne couvre pas 'ensemble des éleves de ce niveau scolaire mais bien seulement
les éleves de 2° qui fréquentent une école comportant une classe de 6° année.

En 6° année, la population cible couvre bien I'ensemble des éléves de ce niveau.

Les chiffres présentés ne sont pas des statistiques officielles. lls se basent sur des estimations réalisées
au départ sur un échantillon. Par ailleurs, il est attendu que certains chiffres ne soient pas toujours
comparables. Les calculs de pourcentage du PASEC ne remplacent pas les données officielles produites
annuellement par la Direction des Stratégies, de la Planification et des Statistiques (DSPS). La population
cible de la DSPS porte sur tous les éleves du systeme éducatif ivoirien.

Estimation, erreur type et significativité des différences

Tous les résultats publiés dans ce rapport constituent ce qui est classiquement appelé en statistiques
des « estimations de paramétres de population » puisqu'ils sont produits sur la base d'échantillons
d'écoles et d'éleves représentatifs de la population cible. Le lien entre les statistiques disponibles a partir
des échantillons et celles estimées pour la population est assuré par le poids final des éleves. Les résultats
observés sur I'échantillon sélectionné peuvent donc varier plus ou moins de ceux qui auraient été
disponibles a partir d'un autre échantillon. En conséquence, les résultats sont calculés avec un degré
d'incertitude dont 'ampleur est quantifiée par I'erreur type. Des intervalles de confiance autour des
parameétres de population estimés peuvent donc étre construits. Le degré d'incertitude de I'estimation
du parametre de population est d'autant plus grand que l'erreur type est élevée et s'écarte de 0.

Une régle imposant un minimum de 5 écoles et de |00 éleves est appliquée pour calculer les différentes
statistiques afin d'éviter de fournir des données qui ne seraient pas suffisamment fiables. Dans le cas de
données concernant moins de 5 écoles ou moins de 100 éléves, seule la proportion correspondante
est indiquée. Aucune estimation de score n'est effectuée pour ces faibles sous-échantillons.

L'erreur type joue un rOle important dans la comparaison des moyennes estimées. Ainsi,
deux moyennes numériquement différentes ne sont pas forcément statistiquement différentes. La
significativité d'une différence de moyennes est indiquée, sur chaque graphique, par une couleur foncée.
Une couleur pale indique que les differences ne sont pas significatives. Les tests de comparaison de
moyennes sont réalisés aux seuils de | % et de 5 % pour les analyses conduites sur les échantillons
d'éleves, et aux seuils de | %, 5 % et 10 % pour les analyses portant sur les échantillons d'écoles. Les
symboles « *#¥ 5« *#* 3% et « * » sont utilisés pour indiquer des seuils de significativité inférieurs ou
égaux a | %, 5 % et 10 % respectivement.

Effets bruts et relations entre scores et variables contextuelles

Dans le cadre de ce chapitre, les differences de performance sont présentées selon une seule et unique
variable d'intérét, par exemple les différences de scores entre les éleves fréquentant des écoles urbaines
et ceux des écoles rurales. L'étude des difféerences de scores en fonction d’'une variable contextuelle ne
prend pas en compte les liens que cette variable contextuelle (localisation de I'école dans I'exemple)
entretient avec d'autres variables. Par exemple, dans la plupart des contextes, les écoles urbaines sont
en moyenne mieux équipées que les écoles rurales et sont généralement fréquentées par des éleves
plus favorisés, mais la comparaison des scores des écoles rurales et urbaines présentée dans ce chapitre
ne prend pas en compte ces differences. Des lors, les lecteurs sont invités a relativiser I'effet d'autres
facteurs de contexte qui pourraient venir atténuer, effacer ou amplifier les différences de scores
identifiees dans ce chapitre. En termes statistiques, les comparaisons ne sont pas réalisées « toutes
choses étant égales par ailleurs » dans le cadre de ce chapitre.

CONFEMEN - PASEC




DISPARITES AU NIVEAU NATIONAL ET ENVIRONNEMENT SCOLAIRE

4.1 Caractéristiques individuelles des éleves et
differences de performance

4.1.1 Genre de 'éleve

Le systeme éducatif ivoirien peut encore s'améliorer en matiere d'équité de genre. Des indicateurs tels
que le taux d'achévement du cycle primaire ou méme les performances des éleves témoignent de cette
disparité. Selon les informations recueillies auprés de la Direction des Stratégies, de la Planification et des
Statistiques (DSPS), le taux d'acheévement du cycle primaire pour I'année scolaire 2013-2014 est estimé a
60,4 %. Par contre, ce taux s'éleve a 66,4 % pour les garcons et a 54,2 % seulement pour les filles. Ce
déséquilibre est aussi observé a partir des données PASEC20/4.

Au niveau national, que ce soit en début ou en fin de scolarité primaire, les échantillons PASEC sont
caractérisés par une plus grande proportion de garcons. Le pourcentage de garcons en fin de cycle est
plus élevé qu'en début de cycle, ce qui témoigne certainement d'un taux d'achevement plus important
pour les garcons que pour les filles. Bien qu'il s'agisse de tendances observées au niveau national, des
disparités sont aussi observées en fonction des régions.

Selon les données de la DSPS pour I'année scolaire 2013-2014 (année de I'évaluation PASEC20/4), 47,0 %
des éléves ivoiriens de 2° année sont des filles. Cette proportion chute a 43,7 % en 6° année du cycle
primaire. Ces proportions sont comparables aux estimations issues de I'évaluation PASEC20/4: 48,4 %
de filles en 2° année et 45,8 % en 6° année du primaire.

Graphique 4./ : Pourcentage de filles en 2° année du  Graphique 4.2 : Pourcentage de filles en 6° année
primaire, par région, PASEC20/4 du primaire, par région, PASEC20/4
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En début de scolarité, seule la région Ouest affiche une proportion de filles moins importante que celle
observée au niveau national. Les proportions de filles observées dans les autres régions ne different pas
statistiquement de la moyenne nationale (48,4 %)%.

2 |es analyses statistiques ne montrent pas de difference significative entre les proportions de filles estimées au niveau national
et pour la région Nord. Pourtant, la proportion de filles estimée pour la région Ouest (supérieure a la proportion estimée pour
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En fin de scolarité, seules les régions Abidjan et Ouest affichent une proportion différente de la moyenne
nationale. Dans la région Abidjan, le pourcentage d'éleves de sexe féminin est plus élevé tandis que dans
la région Ouest, il ne s'éleve qu'a 38,2 %. Les proportions de filles enregistrées dans les régions Est, Centre,
Sud et Nord sont comparables a la moyenne nationale observée a partir des données collectées par le
PASEC20/4.

Ces différents constats indiquent que des efforts sont a consentir pour rendre effective la politique du
MEN qui souhaite atteindre I'équité entre les genres avec, en particulier, la parité au niveau de I'achevement
du cycle primaire.

Les disparités liées au genre ne se limitent pas au taux d'achévement; elles affectent également les résultats
scolaires.

En début de scolarité, les filles et les garcons présentent au niveau national des performances similaires en
lecture. En mathématiques, par contre, les performances des garcons sont de 26,3 points plus élevées que
celles des filles. Ces deux constats sont généralement dégagés au niveau intemational. Ainsi, aucun des
dix pays du PASEC20/4 n'enregistre en début de scolarité des différences de performance statistiquement
significatives en faveur d'un sexe quelconque en lecture. Les différences, lorsqu’elles existent, sont toujours
en mathématiques et en faveur des garcons. La comparaison des performances des filles et des garcons
n'est malheureusement pas réalisable dans les régions de la Cote d'lvoire en raison de la taille des sous-
échantillons (regle du minimum de 5 écoles et de 100 éleves).

En fin de scolarité, au niveau national, les performances moyennes des filles sont inférieures a celles des
garcons en mathématiques alors qu'elles sont statistiquement similaires en lecture. Au niveau international,
les filles offrent en lecture de meilleures performances que les garcons au Burundi et au Cameroun alors
qu'au Tchad, la situation inverse est observée. En mathématiques, les filles sont plus performantes que les
garcons au Burundi seulement. A I'exception du Bénin, du Cameroun, du Niger et du Togo, oU aucune
difference n'est observée entre les deux sexes, les garcons sont systématiquement plus performants que
les filles dans cette discipline.

L'analyse par région offre une perspective différente. En fin de scolarité, il n'existe pas de différence
significative en lecture entre les filles et les garcons, et ce, tant au niveau national que dans les régions. En
mathématiques, par contre, les garcons sont systématiquement plus performants que les filles dans toutes
les régions a 'exception du Centre et du Sud.

la région Nord) est numériquement inférieure a la proportion estimée au niveau national. Ceci est dU a une plus grande
incertitude (erreur type) dans I'estimation de la proportion de filles pour la région Nord.
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Le graphique suivant présente les différences entre les scores moyens des filles et ceux des garcons, en fin
de primaire, pour chaque discipline et en fonction des régions. L'étude des différences prend en compte
lincertitude de la mesure pour chaque résultat. Les différences statistiquement significatives sont indiquées
par un code de couleur foncé.

Graphique 4.3 : Performances moyennes des filles et des garcons en lecture et en mathématiques par
région — Fin de scolanité
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Le constat selon lequel les garcons sont plus performants que les filles en mathématiques est courant dans
la littérature. Cette méme littérature montre que les filles sont généralement plus performantes que les
garcons en lecture, a l'inverse de ce qui est observé en Cote d'lvoire. Les différences de performance entre
les deux sexes sont généralement expliquées par des stéréotypes sociaux qui prédisposent les filles a &tre
plus performantes en lecture et les garcons a se démarquer en mathématiques. Steele (1997) a conduit
une recherche en contexte américain sur le fait que les femmes obtenaient de moins bons résultats que
les hommes en mathématiques dans des tests d'admission a ['université. En reproduisant une situation
semblable en laboratoire, il démontre que, si les tests sont présentés de facon neutre, les femmes se
montrent aussi performantes que les hommes. Ces derniéres ont intériorisé une représentation sociale
négative des mathématiques et sont convaincues d'etre moins aptes que les hommes dans cette discipline.
Le déséquilibre serait donc psychosocial, comme le montrent aussi les travaux d'Huguet et Régner (2007).

Les differences observées entre les régions sont a mettre en parallele avec les indicateurs sur l'acces et la
rétention au cycle primaire pour les filles et les garcons. Des données additionnelles sur les proportions
des éleves filles et garcons qui se situent au-dessus et en dessous des seuils « suffisants » de compétence
sont disponibles dans les tableaux B4.5 a B4.8 en annexe.
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4.1.2 Niveau socioéconomique des familles des éleves

Le statut socioéconomique est une caractéristique familiale frequemment corrélée avec les performances
des éleves et leur parcours scolaire quels que soient le systeme éducatif et le cycle d'enseignement.
Néanmoins, certains systemes éducatifs parviennent a réduire 'ampleur des inégalités de scolarisation et

de réussite scolaire liées au milieu social et économique tout en améliorant leur performance globale
(OCDE, 2013).

Encadré 4.2 : Description de lindice socioéconomique

Des informations sur le niveau socioéconomique des familles sont collectées aupreés des éleves
scolarisés en fin de primaire a travers une série de questions concermant la disponibilité de biens
matériels dans les ménages et les caractéristiques de I'habitation : nombre de livres a la maison,
possession de biens d'équipement (téléviseur, ordinateur, radio, lecteur DVD, chaine HIFI, téléphone
portable, congélateur ou réfrigérateur, climatiseur, ventilateur, cuisiniere), possession de biens durables
et moyens de transport (table, machine a coudre, fer a repasser, voiture ou camion, tracteur, mobylette
ou scooter, Vélo, bateau ou pirogue, charrette), matériaux utilisés pour la construction de la maison
d’habitation, présence de latrines avec ou sans eau courante, présence de |'‘électricité a la maison,
présence d'un puits ou d'un robinet d'eau courante a la maison.

Ces informations sont recueillies par lintermédiaire d'un questionnaire administré aux éleves de
6° année faisant partie de I'échantillon. Les réponses des éleves sont rapportées sur une échelle
internationale de moyenne 50 et d'écart-type |0 de maniere a construire un indice socioéconomique.
Les valeurs élevées de lindice correspondent a des conditions de vie plus favorables, alors que les
valeurs faibles sont associées a des ménages plus défavorisés. L'indice ne constitue pas en soi un
indicateur mesurant spécifiquement le degré de pauvreté des familles des éleves par rapport a une
norme internationale ou nationale; il vise principalement a produire un classement sur une dimension
unique, pour les familles des éléves, a partir des variables mesurant les conditions de vie.

Le graphique 4.4 présente le niveau moyen de lindice socioéconomique a l'intérieur du pays tel que
mesuré par I'évaluation PASEC20/4. Le niveau moyen de cet indice est disponible pour chaque région et
est comparé a la moyenne nationale. Cette comparaison permet de déterminer s'il existe des différences
significatives en faveur ou en défaveur d'une région particuliere par rapport a la tendance nationale.

Graphigue 4.4 : Niveau moyen de /indice socioéconomique des éleves — Fin de scolarité
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Le niveau moyen national de I'indice de niveau socioéconomique est estimé a 52,3 points. Cette valeur
est significativement plus élevée que la moyenne interationale (50 points). L'analyse du niveau
socioéconomique permet de dresser les constats suivants :

e |arégion Abidjan, avec une moyenne de 58,6 points, est la plus favorisée de la Cote d'lvoire;
e Les régions Est (54,1 points), Nord (51,0 points) et Sud (51,0 points) ont des niveaux moyens
d'indice qui sont similaires a la moyenne nationale;
e Les régions Centre (50,1 points) et Ouest (47,3 points) affichent des niveaux moyens
significativement inférieurs a la moyenne de la Cote d'lvoire.
Il 'est possible de mesurer I'équité d'un systéme éducatif par la difference de scores entre les éléves se
situant parmi les 25 % les plus favorisés et ceux qui figurent parmi les 25 % les plus défavorisés. Les
systemes éducatifs seraient alors d'autant plus équitables que cette différence de scores est faible.

Au niveau national, les differences de performance entre les éleves issus des ménages les plus favorisés et
ceux issus des ménages les moins favorisés sont significatives. En lecture, cette difféerence de performance
est estimée a 84,3 points alors qu'en mathématiques, elle n'est que de 40,1 points, soit un peu moins de
la moitié de la précédente. Le gain de points pour les éleves issus des ménages favorisés est sans doute
plus important en lecture qu'en mathématiques parce que la maftrise de la lecture nécessite la mobilisation
de davantage de ressources éducatives, telles que des manuels, qui ne sont pas forcément accessibles aux
plus défavorisés. Par contre, les aptitudes en mathématiques peuvent s'acquérir plus facilement, y compris
en dehors de 'école, méme si le cadre scolaire reste le plus adapté pour la transmission des compétences.

Ces differences sont-elles présentes au sein des régions!? Les graphiques qui suivent montrent I'effet
additionnel du niveau socioéconomique, en comparaison avec le niveau national, sur les performances des
éleves selon la zone éducative.

Graphigque 4.5 : Différence, entre les régions et le Graphique 4.6 : Différence, entre les régions et le
niveau national, de l'intensité du lien entre le niveau  niveau national, de l'intensité du lien entre le niveau
socioéconomique et les scores des éleves en socioéconomique et Jes scores des éleves en
lecture — Fin de scolarité mathématiques — Fin de scolanité
Abidjan -1,4 Abidjan -0,3
Est -0,8 Est -0,3
Centre -2,4 - Centre -1,9 -
Sud -0,3 Sud 0,2
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Nord -0,9 Nord -0,5
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L'effet du niveau socioéconomique sur les performances est moins important dans les régions Centre et
Ouest, et ce, quelle que soit la discipline. Ces deux régions présentent donc de meilleurs niveaux d'équité
que l'ensemble de la Cote dlvoire. Dans les autres régions, 'effet du niveau socioéconomique est
comparable a celui observé au niveau national.
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4.1.3 Eleves atypiques

Les recherches en éducation et les études PASEC ont montré que le niveau socioéconomique des éléves
est un déterminant important de la réussite scolaire. En général, les données du PASEC20/4 montrent
que les éleves issus de milieux sociaux défavorisés ont des résultats inférieurs a ceux des milieux plus
favorisés, comme c'est aussi le cas en Cote d'lvoire (voir la section 4.1.2).

Néanmoins, certains éléves parviennent a surmonter un contexte social et économique peu favorable
pour obtenir des résultats scolaires élevés; le PASEC qualifie cette catégorie d'apprenants d'« éleves
atypiques positifs ». Symétriquement, certains éléves n'arrivent pas a profiter d'un environnement favorable
pour obtenir des scores élevés; ces derniers sont catégorisés dans les « éleves atypiques négatifs ». L'étude
PASEC offre la possibilité d'estimer®* dans les pays la proportion d'éleves atypiques positifs ou négatifs.

Encadré 4.3 : Définition des éléves atypiques positifs et négatifs

Eleves atypiques positifs : Eleves d'origine socioéconomique défavorisée dans le pays qui parviennent,
en fin de primaire, a se positionner parmi les éleves les plus performants (i) au niveau national ou (i) au
niveau international. |l s'agit de représenter la part des éléves qui se classent a la fois dans le quartile
inférieur de l'indice socioéconomique au niveau national (indice socioéconomique inférieur ou égal au
percentile 25%) et dans le quartile supérieur de I'échelle nationale de scores PASEC20/4 (score
supérieur ou égal au percentile 75%) ou dans le quartile supérieur de I'échelle internationale (score égal
ou supérieur au percentile 75%7). Ainsi, il est possible qu'un éléve considéré atypique au niveau national
ne le soit pas au niveau international car le percentile des éleves ayant les meilleurs résultats au niveau
national peut &tre d'un niveau plus faible sur I'échelle interationale.

Eleves atypiques négatifs : Eleves qui figurent parmi les 25 % d'éleves les plus favorisés mais dont la
performance se situe parmi les 25 % les plus faibles. Il s'agit de représenter la part des éleves qui se
classent a la fois dans le quartile supérieur de l'indice socioéconomique au niveau national et dans le
quartile inférieur de 'échelle nationale de scores PASEC20/4 ou dans le quartile inférieur de I'échelle
internationale (score inférieur ou égal au percentile 25).

Les analyses issues de I'enquéte PISA 2009 (OCDE, 2010) montrent que, dans la catégorie d'éleves issus
des milieux défavorisés (éleves « résilients » dans le rapport PISA), certains (les « éleves atypiques »)
parviennent a surmonter les effets de leur milieu socioéconomique par une fréquentation scolaire plus
réguliére ou par une confiance en soi ou une motivation accrue. Ces éleves voient en la scolarisation et la
réussite scolaire un moyen d'ascension sociale, réduisant ainsi la transmission intergénérationnelle de la
pauvreté. Ce phénomene, connu sous le nom de « mobilité sociale ascendante », a été étudié par Blau et
Duncan (1967) qui ont construit des modeles dans lesquels le niveau du dipldme obtenu est le principal
facteur de la mobilité ascendante.

Les graphiques 4.7 a 4.10 présentent la part des éleves atypiques positifs et négatifs (i) au niveau national
et (i) au niveau international en lecture puis en mathématiques en fin de scolarité primaire.

L'analyse des éleves atypiques dans le contexte ivoirien révele des constats intéressants. La région Abidjan,
qui traditionnellement présente les meilleurs scores et affiche les meilleurs niveaux pour différents
indicateurs, est supplantée par d'autres zones en ce qui conceme les proportions d'éleves atypiques positifs.
Abidjan reste cependant celle qui enregistre le moins d'éléves atypiques négatifs.

2 | e rapport national ne prévoit pas d'étudier le profil des éléves atypiques et I'environnement scolaire qu'ils fréquentent. Cette
analyse pourra faire I'objet d'une étude complémentaire sur la base des données disponibles dans I'évaluation PASEC20/4 et
sera également traitée dans une analyse secondaire internationale effectuée par le PASEC en 2016.

2 Valeur de l'indice socioéconomique qui sépare les 25 % d'éleves les moins favorisés des 75 % les plus favorisés.

26 Score qui sépare les 75 % d'éleves les moins performants des 25 % les plus performants au niveau national.

2 Score qui sépare les 75 % d'éleves les moins performants des 25 % les plus performants au niveau international.
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Graphique 4.7 . Pourcentage déléves atypiques Graphique 4.8 : Pourcentage déleves atypiques
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En lecture, les proportions d'éléves atypiques positifs pour le niveau international sont plus élevées que
celles observées pour le niveau national. Ce constat est étroitement lié au fait que les percentiles de la
distribution des scores en lecture sont plus élevés au niveau national qu'au niveau international. Ceci se
traduit par une moyenne nationale en lecture plus élevée que la moyenne internationale du PASEC20/4
dans la méme discipline. En Cote d'Ivoire, presque || % des éleves sont considérés comme atypiques
positifs pour le niveau national alors que cette proportion monte a plus de |5 % pour le niveau
international. Le pays contient ainsi un pourcentage non négligeable d'éleves aux conditions de vie
défavorables mais qui arrivent néanmoins a surmonter les effets du contexte et a &tre remarquablement
performants dans le systeme éducatif.

Les pourcentages d'éleves atypiques positifs sont encore plus élevés dans les régions Est et Centre alors
que les régions Abidjan, Sud et Ouest présentent des proportions comparables a celles observées au
niveau national. Seule la région Nord affiche des proportions particulierement faibles d'éleves atypiques
positifs.

En mathématiques, les percentiles de la distribution des scores sont moins élevés au niveau national qu'au
niveau intemational. Ceci se traduit par une moyenne nationale plus faible que la moyenne internationale
et des proportions d'éleves atypiques positifs qui sont plus faibles pour le niveau international. Ainsi, pour
le niveau national, 16,1 % des éleves sont considérés atypiques positifs alors que cette proportion baisse
a 5,5 % pour le niveau international. Quelques régions (Est et Centre) se distinguent avec des proportions
d'éleves atypiques positifs supérieures a 20 % pour le niveau national et comprises entre 8 % et |2 % pour
le niveau international. Pour les autres régions, les proportions d'éleves atypiques positifs pour le niveau
national sont comprises entre 5 % et |5 %. Les mémes proportions pour le niveau international sont
toutes inférieures a 5 %. Fait intéressant, Abidjan ne présente pas d’éleves atypiques positifs pour le niveau
international en mathématiques.
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L'analyse des éléeves atypiques négatifs présente une toute autre configuration.

Graphique 4.9 . Pourcentage déleves atypiques Graphique 4.10 . Pourcentage déleves atypiques
négatifs en lecture aux niveaux national et négatifs en mathématiques aux niveaux national
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En lecture, que ce soit au niveau des régions ou pour I'ensemble du pays, les proportions d'éleves atypiques
négatifs paraissent plus élevées au niveau national que celles observées au niveau international. En
mathématiques, par contre, les proportions d'éléves atypiques négatifs sont assez similaires pour les
deux niveaux. En fonction de la discipline, les régions Centre, Sud, Ouest et Nord présentent des
proportions importantes d'éléves qui ne tirent pas profit de leur environnement social.

4.1.4 Pratique de la langue d'enseignement hors de 'école

Le contexte linguistique national et le statut de la langue d'enseignement sont des dimensions particuliéres
a considérer pour cerner I'apprentissage des éleves dans les pays d'Afrique subsaharienne en raison de
limportante diversité des langues et de leur usage dans la vie quotidienne. En Cote d'lvoire, le contexte
national est plurilingue et caractérisé par une majorité d'éleves qui entrent dans le systéme scolaire sans
avoir été exposés a la langue d'enseignement, le francais. Une récente évaluation des apprentissages (MEN,
2014) conduite par la DVSP a révélé qu'en premiére année du primaire, plus de la moitié des éleves
(50,1 %) s'expriment toujours dans leur langue maternelle contre 12,7 % qui parlent toujours le francais a
la maison. Les autres éleves parlent leur langue maternelle en plus de la langue d’enseignement.

Les éléves qui n'ont pas la possibilité de pratiquer le frangais a la maison ont moins d'occasions de
développer leurs compétences langagieres en francais avant d'entrer a 'école et au cours de la scolarité
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primaire, comparativement a ceux qui pratiquent régulierement la langue d'enseignement en dehors du
cadre scolaire.

Les graphiques 4.1 | et 4.12 présentent, pour chaque niveau d'études enquété, la proportion d'éleves dans
chaque région qui déclarent pratiquer (quelle que soit la fréquence d'utilisation) ou ne pas pratiquer la
langue d'enseignement a la maison.

Graphigue 4.1/ : Pratigue de /a langue Graphigue 4.12 . Pratigue de /a langue
d'enseignement a la_maison par région, denseignement a la maison par région,
FPASEC2014 — Début de scolanté FPASEC2014 — Fin de scolanté
Abidan T Abidian [ 78
e I 504 e I
Centre AN I Centre N
Sud [ sud [ 06
Ouest [N Ouest I 33
Nord NI Nord IS E
National [IIE-F N oo IR 7.
International B ,5 _______ International NSNS _ |

Déclare parler la langue d’enseignement a la Déclare ne pas parler la langue d’enseignement

maison a la maison

En début de scolarité et au niveau national, 58,2 % des éléves pratiquent le francais?® a la maison. Cette
proportion paraft plus élevée que la moyenne d'éleves qui, au niveau international, pratiquent la langue
d'enseignement a domicile. En fonction des régions, de fortes variations sont observées par rapport a la
moyenne nationale. Ainsi, la proportion d'éleves pratiquant la langue d'enseignement a domicile est la plus
faible dans la région Centre (20,9 %) alors qu'elle est particulierement élevée a Abidjan (81,6 %).

En fin de scolarité primaire, les proportions sont encore plus importantes, sans doute en raison de la
maftrise grandissante de la langue” et de l'accroissement des possibilités d'interaction avec le milieu a
mesure que les éleves prennent de 'age et progressent dans le cycle primaire. S'ajoute aussi la possibilité,
voire la nécessité pour les éleves de solliciter un appui en dehors de I'école pour résoudre des problemes
de tout ordre. Au niveau national, la proportion d'éléves pratiquant le francais en dehors de I'école excede
90 %. Cette proportion varie entre 85 % et 98 % en fonction des régions.

Compte tenu de la ventilation des éleves entre ceux qui pratiquent la langue d'enseignement a domicile
et ceux qui n'ont pas cette possibilité, la comparaison des performances entre les deux catégories d'éleves
n'est pas possible a l'intérieur des régions® en début comme en fin de scolarité. Cette comparaison est
cependant possible au niveau national, ou il est observé que les éléves qui pratiquent la langue

28 | es difféerences entre les proportions d'éléves qui parlent la langue d'enseignement en dehors de I'école, telles que mesurées
par I'évaluation nationale en |© année (49,9 %) et I'évaluation PASEC2014 de 2¢ année (58,2 %) sont imputables au
redoublement et/ou a 'abandon scolaire qui font que les deux populations d'éleves sont différentes. Par ailleurs, la population
cible du PASEC, en 2° année, concerne les éleves dont 'école a une classe de 6° année.

2 |es éléves de 6° année ont passé au moins six années dans le systéme éducatif.

% En début de scolarité, les résultats des régions ne sont pas comparés car les données sont disponibles pour moins de

100 éleves ou 5 écoles.
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d'enseignement a domicile sont plus performants que les éléves qui ne pratiquent pas le francais en dehors
du cadre scolaire. Ces différences sont évaluées a 54,0 points en lecture et a 28,7 points en mathématiques.

4.1 .5Préscolaire

L'enseignement préscolaire prépare les enfants a aborder les premiers apprentissages dans de bonnes
conditions. Cette préparation est d'autant plus importante si 'éleve provient d'un milieu défavorisé ou si
la langue d'enseignement differe de la langue maternelle®'.

La politique de scolarisation au préscolaire n'est pas assurée exclusivement par des structures sous tutelle
du MEN. Des Centres de Protection de la Petite Enfance (CPPE), sous tutelle du MPFFPE, offrent
également un enseignement préscolaire. Les chiffres présentés ici sont donc le reflet d'une politique mise
en ceuvre par les deux ministeres.

Les graphiques 4.13 et 4.14 présentent, pour chaque région, le pourcentage d'éleves de début et de fin
de scolarité primaire ayant fréquenté le préscolaire parmi les éleves enquétées par le PASEC.

Graphigue 4.13 : Pourcentage déleves ayant Graphique 4. 14 . Pourcentage d'éléves ayant
fréquenté Je préscolaire — Début de scolanté fréquenté e préscolaire — Fin de scolarité
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Zone de référence Différence significative

Comme l'indiquent les graphiques ci-dessus, la situation est tres différente en fonction de la région et de
I'année d'études considérée (début ou fin du primaire). Les constats suivants se dégagent :

e En début de scolarité, seulement un éleve sur cing au niveau national a fréquenté le préscolaire.
Trois régions (Centre, Ouest et Nord) affichent une toute autre configuration dans la mesure ou
le taux de fréquentation du préscolaire est nettement inférieur a la moyenne nationale : moins
d'un éleve sur dix a eu cette possibilité. A l'inverse, dans les régions Abidjan et Sud, environ quatre
éleves sur dix ont eu la chance de fréquenter le préscolaire. La région Est présente une proportion
d'éleves comparable a la moyenne nationale.

e Enfin de scolarité primaire, au niveau national, la proportion d'éleves ayant fréquenté le préscolaire
(23,7 %) est comparable a celle observée en début de cycle primaire. A nouveau, la situation est
tres variable en fonction des régions : Abidjan et Est se démarquent avec des pourcentages

3! Les termes « préscolaire » et « enseignement maternel » sont utilisés invariablement dans ce chapitre et dans le chapitre 5.
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d'éléves qui avoisinent 40 %, la région Sud présente une proportion similaire a la moyenne
nationale alors que les régions Centre, Ouest et Nord affichent des proportions inférieures.

e Entre le début et la fin de scolarité, la région Abidjan affiche une proportion constante d'éleves
ayant fréquenté le préscolaire; une relative constance est aussi observée dans les régions Centre
et Ouest. Une progression plus ou moins forte de cette proportion est notée dans les régions Est
et Nord alors qu'une baisse substantielle distingue la région Sud.

Le PDEF 2016-2025 vise 'augmentation de la fréquentation du préscolaire par 'annexion d'une septieme
classe (avant la premiére année) aux nouvelles écoles et a celles en cours de réhabilitation.

La taille des échantillons au sein des régions Centre, Ouest et Nord n'a pas permis de tester I'existence
de difféerences entre les performances des éleves selon qu'ils aient ou non bénéficié d'un enseignement
préscolaire avant leur entrée a I'école primaire. Toutefois, cette comparaison est possible a I'échelle de la
Cote d'Ivoire et dans les régions Abidjan, Est et Sud.

Graphigue 4.15: Performances des éleves en lecture et en mathématiques selon la fréquentation du
préscolaire — Fin de de scolarité
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L Lecture Significatif Non significatif M Mathématiques Non significatif
Eléves sans formation Eléves avec formation
préscolaire u préscolaire

Au niveau national et en fin de scolarité, les éleves ayant bénéficié d'un enseignement préscolaire avant de
fréquenter le primaire ont des résultats supérieurs a ceux des éléves qui n'ont pas eu cette possibilité. Ces
differences, méme si elles sont significatives, restent modestes : 34,7 points en lecture et 15,1 points en
mathématiques. Lorsqu'elles sont possibles, les analyses au sein des régions ne révelent pas de différence
de performance entre les deux catégories d'éleves.

A la lumiere des gains de performance modestes enregistrés par les éleves ayant bénéficié d’une formation
préscolaire, il convient d'étudier le type et la qualité de I'enseignement préscolaire mis en ceuvre dans le
pays et particulierement dans les différentes régions. Il apparaft important, aussi, d’harmoniser les contenus
de I'enseignement préscolaire entre les structures gérées par le MEN et celles sous tutelle du MPFFPE.
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4.].6 Redoublement

Le redoublement est une pratique pédagogique utilisée pour aider les éléves en difficulté d’apprentissage
afin qu'ils puissent rattraper leur retard au niveau académique. Cependant, cette pratique est de plus en
plus contestée. Le redoublement a des implications économiques, affecte le taux d’abandon scolaire et ne
permet pas forcément aux redoublants d'avoir de meilleures performances que les non-redoublants.

En Cote d'Ivoire, la proportion d'éleves ayant redoublé au moins une fois n'est pas négligeable : elle atteint
I'1,7 9% des éleves en début de scolarité et plus de six éléves sur dix (62,0 %) en fin de scolarité primaire.
Ces chiffres révelent que la politique de redoublement est encore largement pratiquée dans le systeme
éducatif ivoirien.

Les graphiques 4.16 et 4.17 présentent le pourcentage d'éléves qui ont redoublé au moins une fois en
début (2° année) et en fin de scolarité primaire (demiere année).

Graphique 4.16 : Pourcentage d'éleves ayant Graphique 4.17 : Pourcentage déleves ayant
redoublé au moins une fois — Début de scolarité redoublé au moins une fois — Fin de scolanité
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sud il 72 sud [ 704
Ouest Ouest
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Zone de référence Différence significative

En début de scolarité, a I'exception de la région Sud, la proportion d’éleves ayant redoublé au moins dans
les régions est similaire a la moyenne nationale.

En fin de scolarité, par contre, la proportion d'éléves ayant redoublé dans la région Abidjan est
significativement plus faible que dans les autres strates. Les régions Sud et Nord enregistrent les plus fortes
proportions d'éleves ayant redoublé au moins une fois.

Ces résultats sont a mettre en perspective avec les taux d'abandon des éleves tout au long du primaire et
les résultats a I'examen de fin de cycle. Il est aussi tres probable que les pourcentages d'éleves ayant
redoublé soient sous-estimés car ils ne prennent pas en compte les éleves ayant abandonné; or, I'abandon
est en général fortement corrélé a ce phénomene.
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Le graphique suivant présente les performances moyennes des éléves en fin de scolarité primaire dans
chaque région selon qu'ils aient redoublé au moins une fois ou non. Les différences sont marquées par un
code de couleur foncé lorsqu’elles sont statistiquement significatives.

Graphigue 4.18 : Performances des éleves en lecture et en mathématiques selon le redoublement — Fin
de de scolarité
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® L’éleve n’a jamais redoublé m L'éléve a redoublé au moins une fois

La comparaison des performances entre redoublants et non-redoublants indique qu'au niveau national, les
performances moyennes des éléves sont en général plus faibles chez ceux qui ont redoublé au moins une
fois. Les differences sont estimées a presque 40 points en lecture mais sont plus modestes en
mathématiques avec 19,9 points.

Au niveau infranational, des différences sont observées en lecture pour toutes les régions a I'exception de
I'Ouest, ou les redoublants et les non-redoublants ont des performances comparables. En mathématiques,
c'est seulement dans les régions Abidjan et Est que les non-redoublants sont plus performants.
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4.2 Caractéristiques des classes et differences de
performance

4.2.1 Niveau d'équipement de la classe

L'analyse comparée du niveau d'équipement dans I'ensemble du pays entre les classes de début et de fin
de scolarité primaire est rendue possible, dans le cadre de I'évaluation PASEC20/4 a travers lindice
d'équipement de la classe.

Encadré 4.4 : Description de lindice d'équipement de /a classe

Des informations sur le niveau d'équipement de la classe que les éléves fréquentent sont collectées
aupres des enseignants a travers une série de questions concernant la disponibilité des manuels pour
les éleves, des documents et matériels pédagogiques pour les enseignants et du mobilier de classe :
nombre de manuels de mathématiques et de lecture disponibles par éleve; disponibilité de manuels, de
guides pédagogiques et de programmes de lecture et de mathématiques pour I'enseignant; disponibilité
de matériel pédagogique (tableau, craies, dictionnaire, cartes du monde, de I'Afrique et du pays, matériel
de mesure tel qu'équerre, compas et regle, et horloge); et disponibilité de mobilier de classe (bureau
et chaise pour le maftre, armoire et étagéres de rangement pour les livres, coin lecture et tables-bancs
en nombre suffisant).

Les réponses des enseignants sont synthétisées sur une échelle internationale de moyenne 50 et d'écart-
type 10 de maniere a construire un indice d'équipement de la classe. L'indice est d'autant plus élevé
que les classes sont dotées en équipement. Pour les besoins de comparaison des performances des
éleves, les données de l'indice sont scindées en quartiles. L'indice ne constitue pas en soi un indicateur
pour mesurer spécifiquement le degré d'équipement des classes par rapport a une norme internationale
ou nationale; il vise principalement a produire un classement selon une dimension unique a partir des
variables mesurant I'équipement de ces classes.

Le tableau B4.31 en annexe foumnit des données sur la disponibilité des biens d'équipement de la classe
en fonction des quartiles de I'indice d'équipement.

En début de scolarité primaire, I'indice moyen d'équipement au niveau national est évalué a 54,1 points
sur une échelle internationale de moyenne 50 et d'écart-type 10. Cette moyenne nationale est
significativement plus élevée que la moyenne internationale mais cache des différences de dotation selon
le milieu d'implantation de I'école (urbain ou rural) : la valeur moyenne de l'indice d'équipement de la
classe pour le milieu urbain est supérieure de 5,2 points a sa valeur estimée pour le milieu rural. Ceci
reflete a nouveau le manque d'équité qui caractérise le systeme éducatif ivoirien. Les classes dans les écoles
privées ne sont cependant pas mieux dotées que celles des écoles publiques, ce qui témoignerait des
efforts du MEN pour donner aux classes des écoles publiques des moyens pédagogiques comparables a
ceux retrouvés dans les écoles privées. Ces efforts sont pourtant inégalement répartis a travers les régions.
Les régions Abidjan et Sud sont les mieux dotées alors que la région Ouest affiche le niveau moyen de
lindice d'équipement le plus bas.
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Graphique 4.19 : Niveau moyen de /indice Graphigue 4.20 : Niveau moyen de [indice
déquipement de la classe — Début de scolanté  déquipement de la classe — Fin de scolanité

Abidian [N 03 Avidan [N ¢

National | | 54,1 National | | 54,0

Zone de référence Différence significative Différence non significative

En fin de scolarité, l'indice moyen d'équipement de la classe est évalué a 54,0 points au niveau national.
Cette moyenne est significativement plus élevée que la moyenne internationale. Les données révelent que
les classes des écoles privées sont mieux dotées en équipement que celles des écoles publiques. De méme,
les classes des écoles situées en milieu urbain sont mieux dotées que celles des écoles rurales. Ce dernier
constat souligne a nouveau la nécessité de veiller a une meilleure répartition de I'équipement dans les
classes entre milieu urbain et milieu rural.

En ce qui concerne la répartition au niveau infranational, seules les régions Abidjan et Ouest ont un indice
qui differe de la valeur nationale. Toutes les autres régions ont des indices d'équipement similaires a celui
du niveau national.

Comme pour lindice de niveau socioéconomique, la difference de performance entre les éleves qui
bénéficient des meilleurs équipements dans leur classe et ceux qui ont les conditions d'apprentissage les
plus difficiles est calculée : cet écart est évalué a 68,5 points en lecture et a 43,5 points en mathématiques.

Les graphiques qui suivent montrent I'effet additionnel, en comparaison avec le niveau national, de l'indice
d'équipement des classes sur les performances lorsque les éleves sont localisés dans une région particuliere.
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Graphique 4.2/ . Différence, entre les régions et Graphique 4.22 : Différence, entre les régions et

le niveau national, de l'intensité du lien entre le_niveau national, de l'intensité du lien entre
[indice déquipement de la classe et les scores lindice déquipement de la classe et les scores
des éleves en lecture — Fin de scolanté des éleves en mathématiques — Fin de scolarité
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Significatif Significatif

En lecture, en comparaison avec le niveau national, I'effet de I'indice d'équipement de la classe sur les
performances est moins important dans les régions Centre, Sud et Nord. Son effet est par contre plus
important dans la région Est. Dans les autres régions, I'effet de l'indice d'équipement sur les performances
est comparable a celui observé au niveau national.

En mathématiques, en comparaison avec le niveau national, I'effet de l'indice d'équipement de la classe sur
les performances est moins important dans les régions Centre et Nord. Son effet est plus important dans
la région Est. Dans les autres régions, I'effet de I'indice d'équipement sur les performances est comparable
a celui observé au niveau national.
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4.2.2 Manuels scolaires

Dans les pays a faible revenu, la disponibilité et I'utilisation des manuels scolaires sont associées a un
meilleur rendement des éleves (Keeves, 1995), alors qu'un tel effet n'a pas été observé dans les pays a
revenu élevé. Ces résultats, bien qu'anciens, témoignent de l'importance de ces outils pédagogiques. Leur
disponibilité en classe est d'autant plus cruciale que la formation initiale des enseignants dans les pays a
faible revenu est limitée, tant en termes de contenu des programmes qu'au niveau des pratiques
pédagogiques, et qu'une proportion importante d'éleves ne dispose pas de livres a la maison.

Les graphiques 4.23 a 4.26 présentent des informations sur la disponibilité des manuels de lecture et de
mathématiques a I'école pour le début et la fin de la scolarité primaire.

Graphigue 4.23 : Répartition (en pourcentage) Graphigue 4.24 : Répartition (en pourcentage)
des éléves selon le nombre déleves par manuel  des éleves selon le nombre d'éléves par manue/
de lecture — Début de scolanité de mathématiques — Début de scolanté
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International International

Un manuel par éléve Un manuel par éléve

Moins d’un manuel par éléve Moins d’un manuel par éléve

En début de scolarité, au niveau international, moins de quatre éleves sur dix fréquentent une classe qui
dispose d'au moins un manuel de lecture (35,4 %) ou de mathématiques (39,5 %) par éleve. Ce constat
quant a la disponibilité de ressources scolaires essentielles a I'apprentissage dans les écoles en Afrique
subsaharienne est assez alarmant. La situation en Cote d'lvoire est cependant plus positive : plus de 55 %
des éleves peuvent, selon la déclaration de leurs enseignants, utiliser individuellement un manuel de lecture.
En mathématiques, cette proportion monte meéme a 64,4 %. Ces pourcentages sont particulierement
élevés a Abidjan.

En fin de scolarité, au niveau international, les proportions d'éleves qui peuvent utiliser individuellement un
manuel de lecture ou de mathématiques sont estimées a 36,4 % et 41,9 % respectivement. Ces
proportions sont comparables a celles enregistrées en début de scolarité pour chacune des disciplines. En
fin de scolarité primaire, la situation est a nouveau plus favorable en Cote d'lvoire que pour 'ensemble
des pays évalués : les éleves ivoiriens sont nettement plus nombreux a pouvoir utiliser individuellement un
manuel de lecture (65,8 %) ou de mathématiques (68,9 %). Comme en début de cycle, les régions Sud et
Centre enregistrent en fin de scolarité primaire les taux de possession d'un manuel par éleve les plus
élevés.
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Graphique 4.25 . Répartition (en pourcentage)

Graphique 4.26 : Répartition (en pourcentage)
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La répartition des manuels scolaires entre les régions n'est pas uniforme, et ce, autant en début qu'en fin
de scolarité et pour les deux disciplines. Il est possible que cet accés inégal aux manuels d'une région a
l'autre ne résulte pas uniguement de la politique de distribution de manuels du MEN. Par exemple, des
écoles ont pu bénéficier de 'appui de différents partenaires leur permettant de disposer de davantage de
ressources scolaires. |l serait utile d'adapter les clés de répartition des manuels selon les différentes régions
en prenant en compte la possibilité pour certaines écoles de développer des partenariats qui leur
permettent de se doter en ressources scolaires.

CONFEMEN - PASEC




DISPARITES AU NIVEAU NATIONAL ET ENVIRONNEMENT SCOLAIRE

Le graphique qui suit présente les performances moyennes des éleves en fin de scolarité primaire pour
chaque région* et chaque discipline selon qu'ils aient accés ou non a un manuel par éleve en classe. Les
différences sont marquées par un code de couleur foncé lorsqu’elles sont statistiquement significatives.

Graphique 4.27 : Performances moyennes des éleves selon le nombre d'éléves par manuel de lecture et
de mathématiques — Fin de scolarité
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Au niveau national, des différences de performance sont relevées dans les deux matieres entre les éleves
qui ont acces en classe a un manuel et ceux qui partagent un manuel avec d'autres éleves.

Les disparités de réussite observées au niveau national entre ces deux catégories d'éleves sont imputables
principalement a des différences de scores relevées dans les régions Abidjan et Est : pour la lecture, les
éleves qui disposent d'un manuel ont des scores plus élevés de 56,9 points dans la région Abidjan et de
57,2 points dans la région Est; pour les mathématiques, ces écarts s'élevent respectivement a 34,9 points
et a 36,9 points en faveur des éléves bénéficiant de facon individuelle d'un manuel. Dans les autres régions,
les différences ne sont pas statistiquement significatives.

32 Pour certaines régions et disciplines, les résultats ne sont pas publiés car les données représentent moins de 100 éléves et de
5 écoles.
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4.2.3 Profil des enseignants

4.2.3.1 Niveau académique des enseignants

La massification de ['éducation s'est accompagnée dans nombre de pays en développement d'un
recrutement important d'enseignants, bien souvent avec des niveaux de qualification variables. Les
graphiques 4.28 et 4.29 renseignent sur le niveau académique (primaire, secondaire, universitaire) des
enseignants en début et en fin de scolarité.

Graphique 4.28 . Répartition des éleves selon le Graphique 4.29 : Répartition des éléves selon le

niveau académique de [ensejgnant par région — niveau académique de lenseignant par région —
Début de scolanité Fin de scolanité
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National T | National [0 I I, ______
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En début de scolarité, au niveau international comme en Cote d'lvoire, plus de trois éléves sur quatre sont
encadrés par des enseignants n'ayant que le niveau académique secondaire. Dans les régions, les
proportions d'éleves dont les enseignants ont un dipldme académique de niveau secondaire sont
comprises entre 72,1 % et 87,5 %.

En fin de scolarité, au niveau international, plus de 60 % des éleves ont un enseignant dont le diplome le
plus élevé ne dépasse pas le niveau secondaire. En Cote d'Ivoire, par contre, la majorité des éleves de fin
de cycle primaire ont un enseignant qui possede un dipldome universitaire. Cette proportion atteint meme
71,5 % dans la région Abidjan.

Ces constats montrent une concentration d'enseignants plus qualifiés en fin de cycle, au détriment des
éleéves en début de scolarité. Pourtant, les apprentissages a acquérir des les premieres années du primaire
sont essentiels a la réussite scolaire et nécessitent une mobilisation identique de personnel enseignant
qualifié.
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4.2.3.2 Formation professionnelle initiale des enseignants

Quelle est la durée de la formation professionnelle des enseignants! Les modalités de réponse ont été
regroupées en plusieurs catégories : aucune formation professionnelle, moins de six mois de formation,
un an de formation ou deux ans et plus de formation.

Les graphiques suivants présentent la répartition des éléves selon la durée de la formation professionnelle
de leur enseignant en début et en fin de scolarité primaire pour chaque région.

Graphique 4.30 . Répartition des éleves selon la Graphigue 4.3/ : Répartition des éléves selon la

durée de la formation professionnelle de aurée de la formation professionnelle de
l'enseignant par région — Début de scolanté l'ensejgnant par région — Fin de scolarité
Abidjan 26,8 47,3 Abidjan
Est 34,7 34,2 Est
Centre 12,8 35,9 39,4 Centre
Sud = 242 24,6 42,4 Sud
Ouest | 30,0 [PEFEIEEY Ouest
Nord 38,5 35,3 Nord 37,7 44,7
National 20,3 28,3 36,3 National 23,2 64,1
International 21,5 pER: 36,3 International 31,0 42,2
Aucne formator

Les graphiques 4.30 et 4.31 permettent de constater que :

e la proportion d’éléves encadrés par un enseignant qui n'a jamais suivi de formation professionnelle
initiale est plus importante en début qu'en fin de scolarité primaire au niveau international, au
niveau national et dans chacune des régions de la Cote d'lvoire, a I'exception d'Abidjan ou les
proportions sont similaires;

e le pourcentage d'éléves dont les enseignants ont un niveau de formation professionnelle de
deux ans et plus est plus élevé en fin qu'en début de cycle quelle que soit la région.

Ces constats montrent a nouveau la préséance accordée aux éleves de fin de cycle primaire au détriment
de ceux de début de scolarité : les enseignants les plus formés se voient généralement confier les niveaux
d'études les plus élevés.
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CHAPITRE 4

4.3 Caractéristiques des écoles et differences de
performance

4.3.| Localisation de I'école

Les milieux urbains concentrent l'activité économique et les centres de décision du pays. Les analyses
menées depuis plus de deux décennies par le PASEC ont mis en évidence que, dans la tres grande majorité
des cas, les éleves scolarisés dans des écoles en zone urbaine étaient plus performants en lecture et en
mathématiques en début et en fin de scolarité primaire. Les systémes éducatifs d’Afrique subsaharienne
parviennent difficilement a réduire les disparités de réussite entre les éleves des villes et ceux scolarisés
dans un milieu rural.

Les graphiques 4.32 et 4.33 présentent pour chaque région le pourcentage d'éléves enquétés qui
fréquentent une école située en milieu rural®® en début et en fin de scolarité primaire.

Graphigue 4.32 : Pourcentage d'éléves qui Graphique 433 . Pourcentage d'éléves quri
fréquentent une école en milieu rural — Début de  fréquentent une école en milieu rural — Fin de
scolanté scolanté

Abidjan 0,0 Abidjan 0,0

Est Esc [ 378
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Sud sud [ <c0
ouest [ 533 ouest [ 505

Nord Nord

National [ | 556 National [ ] 515
Zone de référence Différence significative

Au niveau national, que ce soit en début ou en fin de scolarité primaire, plus de la moitié des éleves
fréquentent une école rurale. Les pourcentages d'éleves fréquentant une école rurale sont particulierement
élevés dans la région Ouest, avec plus de huit éleves sur dix.

Les milieux ruraux sont économiquement plus fragiles que les centres urbains. Ils regroupent des ménages
nettement moins favorisés que ceux qui vivent dans les villes. Par ailleurs, les écoles implantées en milieu
rural sont moins bien équipées en matériel scolaire®”. Dans ce contexte, il n'est pas étonnant d'observer
de moindres performances en milieu rural.

3 Dans I'échantillon aléatoire tiré par le PASEC, les écoles rurales de la région Abidjan ne sont pas représentées. Elles
représentaient moins de 5 9% des écoles de la région en 2012-2013. La stratification opérée a privilégié une représentativité des
régions et des types d'écoles (voir chapitres 2 et 3).

3 Pour rappel, indice d'équipement de la classe est significativement plus élevé dans les milieux urbains.
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Graphique 4.34 . Performances des éleves selon le milieu dimplantation de [‘école fréquentée — Fin de
scolanité
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La comparaison des performances obtenues entre les écoles rurales et urbaines n'est pas possible dans la
région Abidjan en raison de l'absence d'écoles rurales dans I'échantillon sélectionné. L'analyse reste
toutefois possible au niveau national et dans les autres régions.

Au niveau national, les éleves des écoles rurales sont plus faibles que ce soit en lecture ou en
mathématiques. Le méme constat s'impose dans les autres régions hormis Abidjan (comparaison non
possible), le Centre et 'Ouest (en mathématiques uniquement) et le Nord (pour les deux disciplines).
Ainsi, sur la base de la localisation de 'école, les régions Centre, Ouest et Nord démontrent une certaine
équité entre les éleves.
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CHAPITRE 4

4.3.2 Statut de I'école

Trois types d'écoles sont présents dans le systeme éducatif ivoirien : les écoles publiques a but non lucratif
et administrées par le MEN, les écoles privées, qui ont une autonomie de gestion bien que le ministere ait
droit de regard au niveau de leurs activités pédagogiques, et enfin les écoles communautaires, qui sont
essentiellement rurales et visent a suppléer le manque d'écoles publiques dans les zones ou elles sont
implantées.

Que ce soit au niveau international ou en Cote d'lvoire, une large majorité d'éleves fréquentent une école
publique (plus de quatre éleves sur cing en début et en fin de scolarité). En Cote d'Ivoire, les écoles privées
desservent 10,8 9% des éléves en début et 8,8 % des éleves en fin de scolarité. Ces proportions sont
inférieures a celles observées au niveau international (19,6 % en début et 15,6 % en fin de scolarité).
Notons que ces écoles privées sont essentiellement localisées dans la région Abidjan. Enfin, les éleves des
écoles communautaires représentent moins de 5 % au niveau international et en Cote d'lvoire, quelle que
soit 'année d'études considérée (début ou fin de primaire).

Graphique 4.35 : Répartition des éléves en Graphique 4.36 . Répartition des éléves en
fonction du type d'école fréquentée — Début de  fonction du type d'école fréquentée — Fin de
scolanté scolanté
Abidan I Abidian [
o o e [ ZoR—
Centre [T , _____________ Centre IS
sod (B sed (TR
Ouest I , _____________ Ouest I , _____________
Nord I Nord I
National IS National [

International International 82,4 15,6

Communautaire Publique Privée

Les performances des éleves sont largement tributaires du type d'école qu'ils fréquentent. Les écoles
privées ont des modes de gestion axés sur les résultats et sont plus enclines a foumir les moyens et les
ressources nécessaires a l'atteinte des objectifs en termes de qualité. Par ailleurs, elles desservent
principalement des enfants issus de familles qui disposent des moyens financiers nécessaires pour payer
les frais de scolarité, parfois prohibitifs, en vigueur dans ces écoles.
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Graphique 437 . Performances des éleves en fonction du type d'école fréquentée — Fin de scolarité
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En raison de la taille des échantillons dans les groupes d'éleves fréquentant soit une école publique, soit
une école privée, l'analyse des différences de performance n'est possible qu'au niveau national et dans la
région Abidjan. Cette analyse révele que les éleves des écoles privées sont plus performants en lecture et
en mathématiques que ceux des écoles publiques. Au niveau national, la difference de performance est
estimée a 87,1 points en lecture et a 47,3 points en mathématiques. A Abidjan, les différences sont moins
importantes : 45,5 points en lecture et 31,3 points en mathématiques.

Comme mentionné plus haut, dans les pays enquétés et en particulier en Cote d'lvoire, les éleves qui
fréquentent les écoles privées sont généralement issus de milieux socioéconomiques plus favorisés que
ceux qui fréquentent les écoles publiques. En outre, peu d'écoles privées sont installées dans les zones
particulierement défavorisées ou la capacité financiere des familles est faible. Les écarts de performance
observés entre les éleves fréquentant ces deux types d'écoles pourraient donc étre le résultat de
differences liées au statut socioéconomique des familles, qui est positivement corrélé aux performances.
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4.3.3 Infrastructures de I'école

Les infrastructures scolaires, de méme que I'équipement et les ressources pédagogiques, contribuent a
créer un cadre propice a l'enseignement et aux apprentissages. Plusieurs évaluations internationales ont
montré l'importance de ces ressources qui, lorsqu'elles existent en quantité suffisante et sont de nature
appropriée, peuvent créer des conditions d'apprentissage favorables (Hungi et a/, 201 I; Mullis et a/, 2012a;
Mullis et al, 2012b). Toutefois, la mise a disposition d'un certain niveau de ressources dans I'école et dans
la classe n'est pas le seul critére pour garantir des conditions d'apprentissage satisfaisantes. Dans certains
contextes, le niveau de performance des éleves est davantage lié a la qualité des enseignements qu'au
niveau de ressources disponible a I'école et en classe (Carneiro et al, 2015; Hanushek et Rivkin, 2006).

L'analyse comparée du niveau des infrastructures scolaires dans le pays est rendue possible, dans le cadre
de I'évaluation PASEC20/4 a travers un indice d'infrastructure de I'école.

Encadré 4.5 : Description de lindice d'infrastructure de [école

Des informations sur le niveau d'infrastructure de I'école fréquentée par les éleves sont collectées
aupres des directeurs des écoles a travers une série de questions concernant la disponibilité
d'équipements, les possibilités d'accueil des éleéves dans les classes et I'existence de sanitaires : ratio
entre le nombre de salles de classe fonctionnelles et le nombre total d'éleves, disponibilité de certains
équipements (un bureau séparé pour le directeur, un lieu de stockage du matériel, une salle de maitres,
une cour de récréation, un terrain de sport indépendant, un périmetre entierement cloturé, une bofte
a pharmacie, un ou des logements pour les enseignants ou les directeurs, I'eau courante, une source
d'eau potable autre que I'eau courante et I'électricité) et I'existence de latrines ou de toilettes.

Les réponses des directeurs sont synthétisées sur une échelle internationale de moyenne 50 et d'écart-
type 10 de maniére a construire un indice d'infrastructure de I'école. L'indice est d'autant plus élevé que
les écoles sont dotées en infrastructure. Pour les besoins de comparaison des performances des éleves,
les données de l'indice sont scindées en quartiles. L'analyse qui est menée dans ce chapitre porte sur le
premier et le dernier quartile. L'indice ne constitue pas en soi un indicateur pour mesurer
spécifiquement le degré de dotation des écoles en infrastructure par rapport a une norme internationale
ou nationale; il vise principalement a produire un classement selon une dimension unique construite a
partir des variables mesurant l'infrastructure de ces écoles.

Le tableau B4.32 en annexe présente le pourcentage d'éléves dans les quartiles de 'indice d'infrastructure
scolaire de I'école qui, au niveau national, se trouvent dans une école qui dispose d'un bien donné.
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Les graphiques 4.38 et 4.39 présentent le niveau moyen de l'indice d'infrastructure de I'école a I'intérieur

du pays et analysent les disparités de performance entre les éleves des différentes régions pour le début
et la fin de la scolarité primaire.

Graphigue 4.38 . Niveau moyen de lindice Graphique 4.39 : Niveau moyen de lindice
dinfrastructure de [école — Début de scolarité dinfrastructure de [école — Fin de scolarité
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National | | 51,8 National | | 51,9

Zone de référence Différence significative Différence non significative

En Cote d'lvoire, que ce soit en début ou en fin de scolarité primaire, 'indice moyen d'infrastructure
scolaire de I'école est plus élevé que la moyenne intemationale fixée a 50 points. Comme pour l'indice
d'équipement des classes, les niveaux moyens de cet indice dépendent du type et de la localisation de
I'école. Ainsi, en début comme en fin de scolarité, les écoles rurales sont moins bien équipées que les
écoles urbaines. De méme, les écoles privées disposent, en moyenne, de meilleures infrastructures
scolaires que les écoles publiques. Ces constats sont révélateurs d'un manque d'équité et démontrent
I'ampleur des efforts a fournir par les acteurs de I'éducation pour assurer un acces plus équitable aux
équipements scolaires.

Entre les régions, des différences sont également notées :

e En début de scolarité, la région Abidjan est mieux dotée que toutes les autres régions. Le niveau
moyen de lindice d'infrastructure scolaire y est plus élevé que la valeur moyenne dans tout le
pays. La région Ouest affiche une moyenne inférieure a la moyenne nationale alors que les autres
régions (Est, Centre, Sud et Nord) ont des niveaux moyens similaires a la valeur moyenne
nationale.

e En fin de scolarité, la région Abidjan est mieux dotée que toutes les autres régions. Le niveau
moyen de lindice d'infrastructure scolaire y est plus élevé que la valeur moyenne dans toute la
Cote d'lvoire. Les régions Centre et Ouest présentent une moyenne inférieure a la moyenne
nationale alors que les autres régions (Est, Sud et Nord) ont des niveaux moyens similaires a la
valeur moyenne nationale.

Comme pour les deux autres indices traités dans ce chapitre, la différence de performance entre les éleves
qui bénéficient des meilleures infrastructures scolaires et ceux qui fréquentent les écoles les moins bien
dotées a été calculée : cet écart est évalué a 83,8 points en lecture et a 48,9 points en mathématiques.
Ainsi, les éleves sont plus performants dans des contextes ou les écoles disposent d'un niveau
d'infrastructure plus élevé.

Les graphiques qui suivent montrent l'effet additionnel, par rapport au niveau national, de lindice
d'infrastructure de I'école sur les performances des éleves selon les régions.
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Graphique 4.40 . Différence, entre les régions et Graphique 4.4/ . Différence,_entre les régions et

le niveau national, de /'intensité du lien entre le niveau national, de /'intensité du lien entre
lindice d'infrastructure de [‘école et les scores [indice dinfrastructure de [‘école et Jes scores des
des éleves en lecture — Fin de scolanté éleves en mathématiques — Fin de scolarité
Abidjan -2,0 l Abidjan -1,1 _
Est . Est . o
Centre -2,4 1 Centre 2,1 "
Sud -3,6 _ Sud -1,2 _
Ouest -2,1 Ouest -0,9 _
Nord -1,5 Nord -0,6 _

Significatif Significatif

En lecture, en comparaison avec le niveau national, I'effet de l'indice d'infrastructure de I'école sur les
performances est moins important dans les régions Sud et Ouest. L'effet est par contre plus important
dans la région Est. Dans les autres régions, I'effet de I'indice d'infrastructure de I'école sur les performances
est comparable a celui observé au niveau national.

En mathématiques, en comparaison avec le niveau national, I'effet de I'indice d'infrastructure scolaire est
plus important dans la région Est. Dans toutes les autres régions, cet effet est comparable a celui observé
au niveau national.

En synthese, ce chapitre a montré les disparités entre les différentes régions de la Cote d'lvoire du point
de vue des performances des éleves mais aussi du point de vue des caractéristiques individuelles et
familiales des éleves et du contexte scolaire. Dans la mesure du possible, le lien entre le contexte et les
performances des éleves a été analysé. Ces analyses sont purement corrélationnelles et ne prennent pas
en compte les interrelations entre les variables; ce type d'analyse est plutot 'objet du chapitre 5.
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CHAPITRE 5
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Dans ce chapitre, le PASEC étudie les liens statistiques entre le contexte d'apprentissage (tel que mesuré
par les questionnaires de contexte Eleves, Enseignants et Directeurs) et les performances scolaires (telles
que mesurées par les tests PASEC) dans une analyse comparant les éleves bénéficiant des mémes
conditions scolaires ou familiales. Ce type d'analyse permet d'isoler les facteurs associés a la réussite
scolaire. Les facteurs repris dans les analyses de ce chapitre permettent d’expliquer une partie des
differences de résultats observées entre les éleves et entre les écoles. Ces informations sont utiles pour
mieux comprendre les grandes sources d'inégalités. Ce chapitre répondra donc a deux questions, a savoir :

i.  Quels sont les facteurs associés a la performance scolaire en lecture et en mathématiques?
ii.  Quels sont les blocs de variables qui permettent de réduire les inégalités de performance entre
éleves et entre écoles?

Au sein d'un pays donné, les differences de performance entre éléves peuvent théoriquement se scinder
en trois niveaux :

e le niveau « écoles » : Certaines écoles sont plus performantes et d’'autres, moins. La variance
entre écoles permet de quantifier I'importance de ces différences;

e le niveau « classes » au sein des écoles : Pour un niveau d'études donné, si I'école dispose de
plus d'une classe, les éleves peuvent etre répartis aléatoirement entre les différentes classes.
Dans ce cas, les performances moyennes des classes seront trés semblables. L'équipe
pédagogique peut aussi décider de regrouper les éléves selon leurs performances scolaires
afin d'adapter l'offre d’enseignement aux caractéristiques cognitives des éléves, engendrant
ainsi des différences de performance d'une classe a l'autre. La variance entre classes au sein
des écoles permet de quantifier ces différences de performance;

e le niveau « éleves » au sein des classes : Quelles que soient les pratiques de regroupement
des éleves, certains enfants sont plus performants et d'autres, moins. La variance intra-classe
quantifie cette variabilité de la performance entre éléves au sein des classes.

Le plan d'échantillonnage du PASEC ne permet pas de différencier la variance entre écoles de la variance
entre classes a l'intérieur des écoles qui comportent plusieurs classes du méme niveau. En effet, au sein
des écoles sélectionnées, une seule classe d'un niveau donné a été enquétée, et au sein de cette classe,
20 éleves ont fait partie de I'échantillon. Pour scinder la variance totale en trois niveaux, le plan
d'échantillonnage aurait dbi prévoir aux moins deux classes par école et par niveau. Cette procédure aurait
considérablement alourdi I'enquéte et aurait engendré une inflation des colts de collecte des données.
Par ailleurs, en Cote d'lvoire, la grande majorité des écoles ne comporte qu'une seule classe par niveau :
la variance inter-écoles est donc égale a la variance entre classes de méme niveau mais d'écoles différentes.
La structure de la variance totale, telle qu'analysée dans ce chapitre, comportera donc deux niveaux : la
variance inter-écoles (ou inter-classes) et la variance intra-classe, c’est-a-dire entre les éleves.

Au niveau international, la proportion des inégalités de performance attribuable a chacun de ces niveaux
peut varier d'un pays a l'autre. La compréhension de I'origine des disparités de réussite scolaire permet
aux acteurs des systemes éducatifs de prioriser les actions a poser pour parvenir a un systeme plus
équitable.

Si, dans un pays donné, les différences entre écoles sont plus importantes que les différences entre éleves
au sein des écoles, il sera possible de conclure que les éleves d'une méme école ont tendance a disposer
de niveaux de compétence comparables et que les performances moyennes des écoles tendent a varier
substantiellement d'une école a l'autre. Le ratio de la variance inter-écoles par rapport a la variance totale
des performances est désigné par « coefficient de corrélation intra-école® » et est un indicateur de I'équité

3 |’équivalent anglais est « rate of homogeneity » (ROH).
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des systemes éducatifs. I mesure 'homogénéité des performances au sein d'un systeme éducatif. Les
systemes éducatifs qui présentent des differences de performance importantes entre les écoles sont
généralement considérés, dans la littérature scientifique, comme moins équitables (plus hétérogenes) que
les systemes qui présentent une faible variance entre les écoles.

La figure suivante présente la décomposition de la variance des scores pour chaque discipline en fin de
scolarité.

Figure 5.1 : Décomposition de la vanance globale des scores en lecture et en mathématiques — Fin de
scolarité®

Lecture Mathématiques

Variance

Variance
inter-écoles
Variance 39,5 % Variance 32,0 %

inter-écoles

inter-éléves
68,0 %

inter-éléves
60,5 %

Les coefficients de corrélation intra-école relevés (39,5 % en lecture et 32,0 % en mathématiques®)
indiquent que les performances moyennes varient moins entre les écoles que ne le font les performances
des éléeves a 'intérieur des écoles. Ce constat est valable pour les deux disciplines. Ainsi, en Cote d'Ivoire,
les inégalités de performance observées dans le systeme éducatif proviennent essentiellement des
disparités entre les éleves et leurs familles.

Dans le contexte des pays du PASEC20/4, le regroupement homogene des éleves dans les classes ne
répond pas a une logique délibérée des décideurs politiques qui voudraient conglomérer les éleves dans
les écoles selon leur niveau de compétence. Ces pratiques correspondent davantage a la structuration
sociale et géographique des pays ouU les éleves fréquentent les écoles selon leur zone d’habitation ou en
fonction du groupe social de leur famille. En ville, ou I'offre scolaire est plus importante, les parents ont la
possibilité de préférer un type particulier d’école (confessionnelle par exemple) en fonction de la confiance
qu'ils manifestent a ces structures d'apprentissage. Les familles les plus défavorisées, en général, sont
localisées en zone rurale ou elles scolarisent également leurs enfants. Dans ces zones, |'offre scolaire n'est
pas variée.

3 | .a décomposition de la variance mise en ceuvre dans ce rapport national a porté sur un échantillon plus réduit que
['échantillon sur lequel a porté la décomposition de la variance réalisée dans le rapport international. En présence de données
mangquantes, les modeles successivement estimés portent sur des échantillons différents. Par exemple, si la variable « age de
I'éleve » contient 10 % de données manquantes, les éleves pour lesquels I'age est manquant ne feront pas partie d'un modele
incluant cette variable. La réduction de la variance sera donc influencée a la fois par le changement de I'échantillon et par I'ajout
de I'age de I'éleve au modele vide (sans variables). Pour calculer une réduction de la variance imputable uniquement aux blocs
de variables inclus successivement dans les modeles, tous les modeles estimés doivent porter sur un méme sous-échantillon. Ce
sous-échantillon est sélectionné de sorte qu'il ne contienne aucune donnée manquante et qu'il représente au minimum 70 % de
['échantillon initial d'éléves. Le choix des variables utilisées dans la modélisation est donc influencé par cette regle.

37 e coefficient de corrélation intra-école estimé dans le rapport interational est de 40,9 % en lecture et de 32,8 % en
mathématiques. Ces chiffres sont trés peu différents de ceux estimés dans ce rapport national, apres réduction de I'échantillon.
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Les écoles privées laiques et confessionnelles peuvent quant a elles adopter un mode de sélection des
éleves, par exemple des frais de scolarité élevés qui trient les apprenants en fonction de la capacité des
familles a assurer les frais d'écolage.

Au niveau international, les pays qui présentent les performances moyennes les plus élevées en lecture et
en mathématiques (Sénégal, Burundi et Burkina Faso) ne sont pas nécessairement ceux dans lesquels le
degré d'équité est le plus élevé. Le Sénégal illustre bien cette situation. Au Burundi, par contre, le degré
d'équité est assez élevé.

Les facteurs qui sont intégrés dans les analyses permettent d'expliquer une partie des inégalités observées
entre les éleves et entre les écoles; ces variables de contexte réduisent la variance de niveau « écoles » et
de niveau « éleves ». Une bonne compréhension de la nature des facteurs qui réduisent les différences de
performance entre les écoles et entre les éleves au sein des classes sont des informations utiles pour agir
sur l'efficacité et I'équité des systemes éducatifs.

Les résultats présentés ci-dessous décrivent les facteurs scolaires et extrascolaires qui sont associés aux
performances des éleves en fin de scolarité primaire. Ces résultats sont interprétés par grandes
thématiques au niveau, d'abord, des caractéristiques des éléves, ensuite des classes/enseignants et enfin
des écoles/directeurs. Les écarts de performance observés en fonction des différentes variables de
contexte (origine sociale, parcours scolaire, profil de I'établissement fréquenté, ressources éducatives
disponibles dans les classes) sont de bons indicateurs du degré d'équité des systemes éducatifs.

Dans les analyses effectuées au sein du chapitre 4, une seule variable a la fois était mise en relation avec
les performances. La bonne compréhension du fonctionnement d'un systéme éducatif ne peut se limiter
a une analyse bivariée puisqu'une différence de performance associée a une variable peut en fait &tre
imputable a une autre variable. A titre illustratif, les écoles situées en zone rurale se caractérisent
généralement par un niveau moyen de performance inférieur a celui des écoles en milieu urbain. Or, le
niveau socioéconomique des ménages vivant en milieu rural est en moyenne inférieur a celui des habitants
des zones urbaines. Dans le présent chapitre, les analyses proposées intégrent un nombre important de
facteurs potentiellement associés aux performances des éleves. Ces analyses permettent ainsi de
déterminer, pour reprendre I'exemple susmentionné, si les difféerences de performance observées entre
écoles en zone rurale et urbaine sont « imputables » a la ruralité ou au niveau socioéconomique. Les
analyses qui sont menées au cours de ce chapitre sont donc réalisées « toutes choses étant égales par
ailleurs » (ceteris paribus). En d'autres termes, I'effet des autres variables de contexte est neutralisé, égalisé
(les contextes sont rendus équivalents) lorsqu'il s'agit d'interpréter la relation entre un facteur et les scores
des éleves.

Les tableaux relatifs aux modeles finaux sont présentés dans ce chapitre et illustrent la relation et l'intensité
de la relation entre les differents facteurs de contexte et les performances des éléves, que ce soit en
lecture ou en mathématiques, sous le controdle des autres variables reprises dans les modeles.

La modélisation adoptée est du type hiérarchique linéaire. Comme dans le chapitre 4, la méthode utilisée
ne permet pas de conclure a un effet causal des variables de contexte sur les performances scolaires. Les
modeles sont plutdt descriptifs.
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Encadré 5./ : Guide de lecture des résultats

Quatre modeles économétriques sont construits : le modele de décomposition de la variance (modele
vide), le modeéle construit uniqguement avec les caractéristiques de I'éleve (modele |), le modele
construit avec les caractéristiques de 'éleve et celles de I'enseignant/de la classe (modele 2) et le modele
construit avec les caractéristiques de I'éleve, celles de I'enseignant/de la classe et celles du directeur/de
I'école (modele 3). Seul le dernier modele (modele 3) est présenté et discuté dans le corps de ce
chapitre. Les deux premiers modeles figurent aux annexes B5.1 et B5.2.

Le code « NS » (non significatif) indique qu'il n'existe aucun lien significatif entre la variable contextuelle
et le score de I'éleve lorsque I'on égalise le contexte par les variables mesurées et intégrées dans le
modele économétrique. La significativité des coefficients du modele est évaluée aux seuils de | % ou
5 % pour les caractéristiques de I'éleve et aux seuils de | %, 5 % ou 10 % pour les caractéristiques de
la classe/de I'enseignant et de I'école/du directeur.

Tableau 5.1 . Facteurs de réussite associés aux performances scolaires — Fin de scolarité

Mathématiques
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Coefficient Erreur Coefficient Erreur

type type
L'éleve est une fille NS - -1 7,0k 2,8
Age de I'éleve -5, 2%%* 1,9 -3,9%%* |4
L'éleve a redoublé au moins une fois -24,0%** 44 -12,0%** 34
L'éleve a fait la maternelle NS - NS
L'éleve fait des travaux extrascolaires - || 4ok 4,0 -1 Q, 2%k 33
Niveau socioéconomique de la famille de NS NS
I'éleve (valeur standardisée)
Niveau socioéconomique moyen de la classe NS - NS -
La classe est tenue par une femme NS - NS -
Interaction fille-enseignante NS - NS -
Nombre d'éleves dans la classe NS - NS -
Le maftre a le niveau universitaire |6,3% 9,2 NS -
Indice des ressources pédagogiques de la | 7k 44 9,0%+ 37
classe
L'enseignant a au moins deux ans de
formation professionnelle initiale (incluant la NS - NS -
théorie et la pratique)
Ancienneté du maftre NS - NS -
Absentéisme du maftre NS - NS -
La direction de I'école est assurée par une NS i NS i
femme
Le directeur a le niveau universitaire -14,2% 7,6
Ancienneté du directeur NS - NS -
Le directeur doit s absenter pour aller NS i NS i
chercher son salaire
L'école est publique -36, | *** 13,6 -19,6* 10,4
L'école est dans une zone urbaine 48, 7%%* ) 21, 1%#%* 9,2
Indice des ressources pédagogiques de |'école NS - NS -
Indice d'infrastructure de I'école NS - NS -
Indice d'aménagement du territoire NS - NS -
Interlactpn niveau socioéconomique- NS i NS i
localisation de I'école
Constante 538,5%#* 16,6 498,9%+* 12,8




La suite du chapitre synthétise les constats dégagés des modeles économétriques en les mettant en
perspective avec les résultats obtenus par des études scientifiques conduites au niveau international.

e Des inégalités de performances en défaveur des filles en fin de scolarité primaire

Au sein des écoles et sous le controle des autres variables, les filles sont en moyenne moins performantes
que les garcons en mathématiques. Ce résultat, qui n'est pas avéré pour la lecture, révele les stéréotypes
de genre véhiculés par les sociétés et qui conduisent a des differences de performance entre les
deux sexes. Initialement constaté dans les analyses du chapitre 4, ce résultat montre néanmoins que les
garcons arrivent a dépasser ces stéréotypes pour offrir le méme niveau de performance que les filles en
lecture, discipline pour laquelle ces demieres tendent a démontrer une prédilection. Il est aussi possible
que les familles considérent que la scolarité des filles soit moins importante que celle des garcons. Dans
ce cas, elles investissent moins dans la scolarité des filles, ce qui pourrait aussi expliquer que le taux
d'achévement du cycle primaire soit plus faible pour ces derniéres.

Les difficultés relatives rencontrées par les filles peuvent etre le reflet de la place et du role des filles et des
femmes dans la société. La représentation symbolique des apprentissages scientifiques peut aussi entrer
en jeu puisqu'elle est transmise a travers des stéréotypes de genre que 'on retrouve notamment dans les
manuels scolaires et dans les pratiques enseignantes. Par exemple, Anderson (1988) a fait valoir que le
genre de l'enseignant affecte la relation enseignant-éleve, avec les enseignants prodiguant moins
d'encouragements aux filles que les enseignantes.

e Un age de l'éléve qui corréle négativement avec ses performances scolaires

L'age des éleves est négativement associé a leurs performances. Ce constat semble bien ancré puisqu'il est
observé a la fois en lecture et en mathématiques. Cette relation pourrait s'expliquer par le fait que, dans
une meéme classe, les éleves sont plus agés en général pour des motifs de redoublement ou d'entrée
tardive a I'école primaire. Notons toutefois que le modele comporte une variable dichotomique relative
au redoublement. Par contre, le modele ne différencie pas les éléves qui ont redoublé une fois, deux fois
et ainsi de suite. La variable « age » peut donc se charger des différences de performance selon le nombre
de fois que les éléves ont redoublé. Les éleves plus agés ont une trajectoire scolaire plus difficile que les
éleves moins agés et ceci pourrait aider a comprendre la relation négative entre I'age des éléves et leurs
scores dans les deux disciplines.

e Des travaux extrascolaires qui affectent négativement I'apprentissage des éléves

L'analyse montre qu'en moyenne, au sein des écoles, la pratique de travaux extrascolaires, toutes choses
étant égales par ailleurs, a un lien négatif avec la performance aux tests PASEC de fin de scolarité primaire,
que ce soit en lecture ou en mathématiques. Les éleves qui pratiquent des travaux extrascolaires occupent
une partie de leur temps hors de 'école a des taches physiques, domestiques, agricoles et de petit
commerce. En dehors du petit commerce qui concerne a peu pres le tiers (30,9 %) des éleves
indépendamment du groupe social de leurs familles, le recours aux éleves pour les autres types de travaux
extrascolaires est fortement li€ au niveau socioéconomique.

Les études PASEC et dautres recherches au niveau international (Lockheed et Verspoor, 1992) ont
montré une influence récurrente et négative de cette pratique sur I'apprentissage des éleves. Cette
pratique est d'autant plus pénalisante si elle est réguliére et touche les éleves les plus défavorisés dans le
systeme, c'est-a-dire ceux qui cumulent les effets négatifs du contexte.
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¢ Des redoublants toujours moins performants

Au sein des écoles, les éleves qui ont redoublé au moins une fois sont en moyenne moins performants
que les non-redoublants, et ce, autant en lecture qu'en mathématiques. Les analyses montrent que les
éleves ayant redoublé au cours du primaire sont, toutes choses étant égales par ailleurs, significativement
moins performants en derniere année du primaire que ceux n'ayant pas redoublé.

Bernard, Simon et Vianou (2005) ont montré que le recours au redoublement n'est pas uniforme a travers
les pays. Au contraire, comme I'ont soutenu Brimmer et Pauli (1971), I'abandon et la pratique du
redoublement sont deux phénomeénes qui varient largement en fonction de la philosophie éducative, des
conditions économiques et de la culture des pays. Dans les pays africains qui, selon Berard, Simon et
Vianou (2005), ont les taux de redoublement les plus élevés au niveau international, cette pratique est
utilisée pour combler le fossé entre les éléves les plus faibles et ceux les plus performants. Dans les pays
scandinaves, cependant, les éleves qui rencontrent des difficultés d'apprentissage continuent de progresser
dans le cycle éducatif avec la possibilité d'un suivi spécifique (Paul et Troncin, 2004).

La difficulté pour les redoublants de combler leurs retards académiques par rapport aux non-redoublants
incite a une réflexion profonde sur la pratique du redoublement et sur les meilleures options pour
accompagner ces éleves en difficulté. A noter qu'en dehors des difficultés scolaires des éléves, la pratique
du redoublement en Cote d'lvoire a été utilisée comme moyen de gestion et de régulation des flux
d'éléves en fin de cycle primaire. Elle consistait a faire reprendre la demiére année du primaire aux éleves
qui n'avaient pas obtenu une « moyenne d'orientation », cette derniere variant chaque année en fonction
des capacités d'accueil des établissements secondaires. Cette pratique a été récemment abandonnée par
le MEN.

Au niveau des pays évalués par le PASEC20/4, c'est seulement au Burkina Faso et au Burundi qu'il n'existe
pas de différence de performance entre les éleves qui redoublent et ceux qui ne redoublent pas. Le constat
en défaveur des éléves redoublants a également été formulé dans le cadre de I'évaluation LLECE en
Amérique Latine (UNESCO Santiago, 2015), selon laquelle le redoublement n'est pas une mesure
permettant de rejoindre le niveau scolaire des éleves qui n‘ont pas redoublé.

o Des interrogations sur le role de 'enseignement maternel

Comme mentionné dans le chapitre 4, I'enseignement préscolaire ou maternel n'est pas de la seule
responsabilité du MEN. Des Centres de Protection de la Petite Enfance, sous tutelle du MPFFPE, offrent
également ce type d'enseignement. Cette situation peut conduire a une diversité d'approches
d'encadrement et de contenus d'apprentissage pour les tres jeunes enfants.

En Cote d'Ivoire, le préscolaire profite principalement aux éléves des zones urbaines et de milieux sociaux
favorisés. Les analyses conduites révelent toutefois qu'il n'y a pas de différence de réussite en lecture et en
mathématiques, en fin de scolarité primaire, entre les éleves ayant fréquenté la maternelle et ceux qui
n'ont pas eu cette possibilité. Ces résultats interpellent quant a la diversité de l'offre éducative des
établissements d'enseignement préscolaire, a la nature de ces enseignements et a la capacité de I'école
primaire a réduire les inégalités de performance entre les éléves.

Bien que les modeles estimés ne lui attribuent aucun effet, il n'est pas a exclure que l'enseignement
maternel ait pu avoir un lien avec la performance des éléves dans leur plus jeune age, c'est-a-dire dans les
premiéres classes du primaire. Une évaluation conduite par la DVSP (MEN, 2014) a démontré le role
positif de 'enseignement préscolaire en premiére année du primaire. Par ailleurs, plusieurs recherches (Aos
et al, 2004; Bamnett, 1998) ont examiné les effets a long terme de I'enseignement préscolaire. Une méta-
analyse (Camilli et a/, 2010) de ces études a démontré que ces effets peuvent perdurer jusqu'au-dela du
cycle primaire et porter sur les aptitudes cognitives, le progres scolaire ou le comportement social.
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e L'origine sociale paraft sans lien avec les performances scolaires

Le statut socioéconomique est une variable contextuelle fréqguemment utilisée dans les recherches en
éducation. White (1982) a conduit la premiere méta-analyse des recherches pré-1980 examinant la
relation entre le statut socioéconomique des familles et les performances des éleves. Depuis cette analyse,
un nombre important de nouvelles études (Bornstein et Bradley, 2003; Brooks-Gunn et Duncan, 1997;
Coleman, 1988; etc.) ont exploré la méme relation. Les résultats de ces études sont contradictoires :
quelgques-unes (Lamdin, 1996; Sutton et Soderstrom, 1999) montrent une relation forte alors que d'autres
(Ripple et Luthar, 2000; Seyfried, 1998) soulévent I'absence de relation significative.

Les analyses réalisées sur les données de la Cote d'lvoire conduisent a l'absence de lien entre les
performances des éleves en lecture ou en mathématiques et le statut socioéconomique de leur famille.
Cela signifie que, lorsqu'’ils sont scolarisés dans des conditions similaires au sein des écoles, les éleves ont
des performances scolaires qui ne sont pas fonction du statut socioéconomique de leur famille. Ce constat
fait contraste avec les résultats obtenus plus tot dans le chapitre 4. Il n'est donc pas a exclure que l'effet
du statut socioéconomique soit absorbé par d'autres variables avec lesquelles il corréle fortement
(localisation et type d’école, par exemple) et qui sont aussi présentes dans le modele.

e Des écoles privées toujours plus performantes

Les analyses montrent une association positive entre la fréquentation d'une école privée et la réussite des
éleves. Ces résultats ne tiennent pas compte des différentes formes d'écoles privées.

Il est probable qu'un certain nombre de regles, de pratiques et d'attentes tant des parents que des
enseignants puissent renforcer les possibilités d'apprentissage des éléves du privé au cours de la scolarité
primaire. Ces variables non reprises dans la modélisation pourraient jouer un role dans les différences
observées. Par exemple, il est probable que les parents qui inscrivent leurs enfants dans le privé aient des
attentes plus élevées, ne serait-ce qu'en raison de l'investissement consenti.

Comme discuté au chapitre 4, les écoles privées sont fréquentées par des éleves de ménages favorisés et
sont treés souvent installées dans les centres urbains. Elles attirent donc un public particulier dont I'ensemble
des caractéristiques ne sont pas nécessairement reprises dans la modélisation.

e Un milieu urbain qui creuse le fossé avec le milieu rural

Les éleves des zones urbaines ont de meilleurs résultats que ceux des zones rurales, toutes choses étant
égales par ailleurs. A niveau socioéconomique, parcours scolaire et ressources pédagogiques équivalents,
les éleves scolarisés en milieu rural sont distancés par leurs homologues des milieux urbains. Il s'agit ici d'un
constat récurrent des évaluations PASEC qui interpelle sur les disparités socioéconomiques et
d'opportunités éducatives entre les deux milieux.

Ces inégalités sont constatées aussi bien en lecture qu'en mathématiques. Toutefois, en I'absence d'une
étude longitudinale, il n'est pas possible de déterminer si I'école primaire aggrave, atténue ou ne modifie
pas ces différences de réussite tout au long du parcours scolaire.
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e Un role positif pour 'équipement des classes

La littérature relative a l'effet des ressources pédagogiques sur les performances scolaires n'est pas
unanime. A titre illustratif, Greenwald, Hedges et Laine (1996) identifient une relation positive entre les
ressources scolaires et les apprentissages tout en suggérant que des augmentations modérées du niveau
de ressources scolaires peuvent induire des progres importants sur les scores des éléves. Par contre,
Hanushek (1997) n'établit qu'une faible relation, voire une absence de lien entre les ressources scolaires
et les apprentissages.

Dans le cas de la Cote d'lvoire, la relation entre les performances des éléves et les ressources scolaires a
&té évaluée sur la base de trois indices : lindice d'équipement des classes, lindice de ressources
pédagogiques de l'école et l'indice d'infrastructure de I'école. Seul le premier a montré une relation
significative avec les performances des éleves, que celles-ci soient évaluées en lecture ou en
mathématiques. Ces résultats suggérent que les éleves les plus performants fréquentent les écoles ayant
les meilleurs niveaux d'indice d’équipement des classes.

e Une quasi-absence de lien entre les caractéristiques du personnel d’encadrement dans les écoles
et les performances des éleves

Les analyses portant sur le lien entre les caractéristiques des enseignants et les scores des éléves ont
produit elles aussi des résultats mitigés. Bien que de nombreux chercheurs affirment que les
caractéristiques des enseignants n'ont aucun effet sur les résultats d'apprentissage, d'autres ont démontré
le contraire, méme si cet effet est modéré dans certains cas. Kane, Rockoff et Staiger (2008) ont relevé
des effets modestes de la certification initiale de I'enseignant sur la réussite scolaire des éléves. Kane et
Staiger (2008) font valoir que les effets des caractéristiques des enseignants sont transitoires alors que
Rivkin, Hanushek et Kain (2005) affirment que la qualité de I'enseignement a des effets importants sur le
rendement des éléves.

Dans le contexte de la Cote d'lvoire, la rareté de liens significatifs entre les scores des éleves et les
caractéristiques des enseignants concorde avec les analyses précédentes réalisées en Afrique
subsaharienne et qui suggerent que I'amélioration des performances scolaires ne repose pas, dans une
large mesure, sur les caractéristiques des enseignants (Bernard, Kouak et Vianou, 2005). Au niveau des
enseignants, seul le niveau académique des maiftres semble faire une différence : les éleves dont I'enseignant
a un diplome académique universitaire ont des performances en lecture qui sont plus élevées que les
éleves dont I'enseignant n'a pas ce niveau académique. En mathématiques, ce constat n'est pas relevé.

Ces résultats sont a considérer dans un contexte ou les qualifications des enseignants ne sont pas
homogenes. Il est a noter aussi que les éléves sont généralement encadrés par plus d'un enseignant au
cours de leur scolarité primaire. Ce faible temps d'exposition a un enseignant en particulier ne permet
probablement pas de déceler des liens significatifs entre les caractéristiques du personnel d’encadrement
et les scores des éleéves en lecture et en mathématiques.

La méme absence de lien est notée en ce qui conceme les variables de niveau écoles/directeurs. La seule
relation significative identifiée est contre-intuitive dans la mesure ou les éléves qui fréquentent une école
dont le directeur a une formation universitaire sont moins performants que les autres. Ce résultat semble
indiquer qu'un niveau universitaire chez les directeurs d'école ne s'accompagne pas systématiquement de
compétences managériales ou professionnelles qui pourraient améliorer les résultats de leurs éleves. |l
semble important d'accompagner les directeurs d'école dans leur role d’'encadrement pédagogique des
enseignants et de gestion des structures d'apprentissage. Il serait utile, a travers un autre type d'analyse,
par exemple une évaluation d'impact, de comprendre le contexte d'apprentissage des éleves dont le
directeur a un diplome universitaire (36,2 % de I'échantillon) afin d'identifier les mécanismes expliquant
que ces éleves offrent des performances moindres.
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La section précédente a permis de cerner les facteurs qui sont associés aux performances scolaires des
éleves. Toutefois, la description du lien entre performances et contexte ne renseigne pas sur le role de
ces facteurs dans la réduction des inégalités entre les éleves. Par exemple, dans un pays donné, un facteur
peut &tre fortement corrélé avec les performances scolaires mais n'expliquer qu’une tres faible part des
différences entre les éléves.

Les analyses suivantes permettent d'apprécier les grandes familles de facteurs (écoles, classes, éleves) qui
expliquent les différences entre les éleves et entre les écoles en Cdte d'lvoire. Les figures 5.2 et 5.3
présentent I'évolution des variances entre éleves et entre écoles a mesure que des blocs de variables sont
ajoutés pour aboutir a un modele final dans chaque discipline.

Fisure 5.2 . Réduction de la variance des scores en Cote d'lvoire — Fin de scolarité

Lecture Mathématiques
41,5% 95,2%
95,9%
59.4%
23,4%
Vanance élaves anance écoles Varance &léves Variance écoles
60,5 % 39,5 % 68,0 % 32,0 %

Eleves (@ TIELRES oL Inexpliquée Eleves Classes Inexpliquée

Que ce soit en lecture ou en mathématiques, la variance de niveau entre éleves est la plus importante.

En lecture, I'ajout des variables de niveau « éleves » réduit davantage la variance entre écoles que la
variance entre éleves. Cette réduction est estimée a 9,1 % et a 40 % respectivement. Par ailleurs,
l'introduction des variables de niveaux « classes/enseignants » et « écoles/directeurs » ne réduit quasiment
pas la variance entre éleves au sein des écoles; elle affecte essentiellement la variance entre écoles.

Les variables de niveau « classes/enseignants » expliquent 28,9 % de la variance entre écoles alors que les
variables de niveau « écoles/directeurs » expliquent 20,5 % de cette méme variance. Le modele final de
lecture explique 58,5 % de la variance initiale entre écoles et 4,1 % de la variance initiale entre éléves.
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En mathématiques, I'ajout des variables de niveau « éleves » réduit essentiellement la variance du méme
niveau. Cette réduction est estimée a 4,8 % alors que la réduction de la variance entre écoles est estimée
a 1,2 %. Par contre, la variance entre écoles est celle qui est principalement réduite lorsque que les blocs
de variables de niveaux « classes/enseignants » et « écoles/directeurs » sont ajoutés. Les variables de
niveau « classes/enseignants » expliquent 23,3 % de la variance entre écoles et les variables de niveau
« écoles/directeurs » en expliquent 159 %. Le modele final de mathématiques explique 40,6 % de la
variance initiale entre écoles et 4,8 % de la variance initiale entre éleves.

Ces différents chiffres montrent que le modéle de lecture explique plus de la moitié des différences de
performance entre les écoles et une tres faible part de la variance des scores entre les éleves au sein des
écoles. En mathématiques, 40,6 % de la variance des scores moyens entre les écoles est expliquée par le
modele alors que les inégalités entre éleves restent elles aussi trés faiblement justifiées par les variables
utilisées.

Des facteurs qui n'ont pu &tre pris en considération dans les modéles contribuent certainement a accroftre
la part de la variance entre les écoles et surtout entre les éléves : les compétences réelles des enseignants
et des directeurs (mesurées par un test), les pratiques pédagogiques, les interactions entre enseignants et
éleves, etc., sont autant de facteurs qui pourraient contribuer a I'explication des inégalités scolaires.

Au niveau « éléves », les facteurs pris en compte n'ont qu'un tres faible pouvoir explicatif sur la variation
des scores (moins de 10 % de la variance entre écoles et moins de 5 % de la variance entre éleves) de fin
de scolarité primaire, que ce soit en lecture ou en mathématiques. Si 'age des éleves, leurs antécédents
scolaires et leurs activités extrascolaires sont associés a leurs performance, ils n'expliquent que tres peu
les inégalités scolaires. D'autres variables individuelles qui n'ont pu &tre intégrées dans les modeles
pourraient participer a I'explication de ces différences. Par exemple, le niveau de compétence des éléves
a leur entrée au primaire, le temps consacré aux devoirs, le bien-&tre a I'école et I'engagement des éleves
dans leurs apprentissages sont autant de variables qui pourraient etre explorées.

Les analyses conduites dans ce chapitre mettent en évidence que les inégalités observées dans le systeme
éducatif proviennent essentiellement des différences entre les éleves et leurs familles. Néanmoins, les
conditions de scolarisation offertes par les écoles et les classes expliquent une part non négligeable de ces
inégalités.
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Ce chapitre synthétise les principaux constats des chapitres précédents et propose quelques pistes de
réflexion pour renforcer l'acquisition des compétences clés pour tous les éleves de I'enseignement
primaire.

L'étude des performances et des contextes, tant au niveau national qu'a travers les différentes régions du
pays, a permis de mieux comprendre le fonctionnement du systeme éducatif du point de vue de la qualité
et de I'équité des apprentissages. Des réflexions, suggestions et études additionnelles sont proposées a
partir des grandes tendances observées dans I'évaluation PASEC20/4 en Cote d'lvoire.

Quatre pistes de réflexion sont proposées pour améliorer la qualité et I'équité des apprentissages, a savoir :

e Permettre a chaque éleve de maftriser les compétences clés dans les disciplines
fondamentales;

e Mettre en place des réformes institutionnelles et des dispositifs qui permettront de réduire le
recours massif au redoublement;

e Accentuer les actions en faveur de la réduction des disparités éducatives entre les régions et
les groupes d'éleves;

e Promouvoir ['utilisation des données sur les apprentissages dans le suivi des politiques
éducatives pour assurer un meilleur pilotage du systeme éducatif.

Les lignes suivantes développent les constats et réflexions autour de chacune de ces pistes.

L'évaluation des compétences des éleves en Cote d'lvoire par I'enquete PASEC20/4 a révélé les constats
suivants :

En mathématiques, les proportions d'éléves qui se situent au-dessus du seuil « suffisant » de compétence
sont plus élevées en début qu'en fin de scolarité. Une inversion de la tendance entre le début et la fin de
scolarité est aussi observée en lecture : les éléves sont proportionnellement plus nombreux en fin gu'en
début de scolarité primaire a se hisser au-dessus du seuil « suffisant » de compétence.

e Ces constats peuvent résulter des actions en faveur de la lecture (installation de bibliotheques
dans les écoles, mise en place de bibliobus, concours de lecture, etc.) mises en ceuvre par le
Ministére de I'Education Nationale et ses partenaires dans tout le cycle primaire et qui
auraient pu prendre le pas sur 'apprentissage des mathématiques par les éléves.

e Par ailleurs, les pratiques enseignantes en mathématiques semblent privilégier le calcul au
détriment du raisonnement, de la géométrie et de la mesure. Ce deuxieéme constat, relevé
également en 2002 par une évaluation nationale (MEN, 2004) conduite par l'actuelle
Direction de la Veille et du Suivi des Programmes, n’est pas en faveur des apprentissages en
dépit des réformes des curricula mises en ceuvre par le MEN.

e |arégion Abidjan affiche une proportion importante d'éleves au-dessus du seuil « suffisant »
de compétences en mathématiques et en langue-lecture, et ce, a la fois en début et en fin de
cycle primaire. La région Est présente, par rapport aux régions Nord, Ouest, Centre et Sud,
des pourcentages plus importants d'éleves dans les niveaux les plus élevés des échelles de
compétences, hormis en lecture en début de scolarité. Dans les régions Nord, Ouest et Sud,
la répartition des éleves sur les échelles de compétences de mathématiques et de langue-
lecture en début et en fin de scolarité reste insatisfaisante.
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e |arégion Est montre un redressement de la dynamique de performance en lecture entre le
début et la fin de la scolarité primaire : alors qu'une majorité d'éleves est en deca du seuil
« suffisant » de compétence en début de scolarité, la zone présente en fin de cycle la meilleure
répartition d’éleves au-dessus du seuil « suffisant » de compétence apres la région Abidjan.

e Le taux de réussite au Certificat d'Etudes Primaire Elémentaires (79,2 %) en 2014 est deux
fois plus élevé que la proportion d'éleves au-dessus du seuil « suffisant » de compétence (a
savoir 33,8 %) pour les deux disciplines®. Ce constat pourrait résulter de différents facteurs :

i. Lestests PASEC se caractérisent par un niveau d'exigence supérieur aux attentes
du programme de fin de primaire en Cote d'lvoire;

ii. Le niveau de difficulté de I'examen (qui compte pour 60 % de la note finale de
I'éleve obtenue en demniére année de primaire) est inférieur aux attentes du
programme d'enseignement.

Ces deux facteurs peuvent par ailleurs se conjuguer. Selon les criteres du PASEC, une
proportion importante d'éleves risque de rencontrer des difficultés au cours de la scolarité
secondaire. Une étude des taux de réussite a I'examen de fin de cycle et une analyse
comparative des attentes du programme de fin de primaire et des criteres du PASEC
devraient permettre de confirmer ou d'infirmer ces hypotheses.

Pour remédier a ces différentes faiblesses, diverses suggestions pourraient étre considérées :

e Flaborer des outils, utilisables au niveau local par les enseignants formés a cet effet, permettant
de détecter les éleves en difficulté ainsi que les types de difficultés auxquels ils sont confrontés.

e Inciter les enseignants a modifier leurs pratiques didactiques en mathématiques pour couvrir
des domaines tels que le raisonnement, la géométrie, la mesure, etc, et non pas
essentiellement le calcul. Il serait par exemple utile de mettre en place une enquéte ou une
évaluation aupres des enseignants afin de déterminer les difficultés qu'ils rencontrent (maftrise
des contenus, approches pédagogiques, questions didactiques) et de mieux les accompagner
dans leur pratique.

e Donner aux éleves le golit pour les mathématiques. Ceci pourrait passer par une extension
au primaire des actions menées dans I'enseignement secondaire en faveur des mathématiques
(concours de mathématiques, clubs de mathématiques, etc.). Il est toutefois primordial que
ces mesures n‘empietent pas sur les politiques visant a susciter le golt pour la lecture. Il faudra
notamment veiller a favoriser l'intérét pour la lecture et les mathématiques indépendamment
du genre de I'éleve.

e Accompagner les régions en difficulté dans I'amélioration des performances de leurs éléves.
Ces régions sont en général celles qui présentent les niveaux moyens les plus faibles pour les
différents indicateurs analysés dans ce rapport.

e Repenser les conditions de réussite a I'examen de fin de primaire en lien avec les attentes du
systeme éducatif au niveau national, mais en prenant en compte aussi les exigences
qu'implique 'ouverture du pays a l'international.

% | a proportion d'éléves en dessous du seuil « suffisant » de compétence dans une discipline peut donner une indication sur le
pourcentage d'éleves qui éprouveront dans la suite de leur scolarité de la difficulté dans cette discipline ou dans des disciplines
de la méme famille (littéraires ou scientifiques). Ainsi, la proportion d'éléves au-dessus du seuil de compétence dans ces

deux matiéres simultanément peut étre un bon indicateur de la capacité de I'école primaire a produire une cohorte
d'apprenants en mesure d'étudier et de progresser sans peine au college.
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En Cote d'lvoire, les éléves devraient &tre en mesure, aprés deux années de scolarité dans I'enseignement
primaire, de lire et de comprendre des textes courts, d'écrire, de communiquer oralement en francais et
de faire des premiers calculs. Le contexte d'apprentissage lié a la langue d’enseignement est défavorable
aux jeunes éleves ivoiriens : une proportion non négligeable d’'entre eux entame le cursus primaire avec
des compétences en francais trés faibles, voire inexistantes.

Les résultats de I'évaluation PASECZ20/4 montrent que I'école ivoirienne ne parvient pas a hisser la majorité
de ses éléves au-dessus du seuil « suffisant » de compétence, et ce, aussi bien en début qu'en fin de
scolarité. La majorité de ces éleves éprouve d'importantes difficultés en langue et en mathématiques des
le début du cycle primaire et ne parvient pas a progresser au fil de la scolarité de maniére a maftriser les
compétences clés. Cette situation est moins alarmante dans la région Abidjan que dans le reste du pays.

Une politique de réduction de la pratique du redoublement impliquerait que les éleves progressent dans
le cursus primaire indépendamment de leurs résultats scolaires. Ces réformes doivent alors &tre
accompagnées de mécanismes assurant aux éleves en difficulté un suivi opérationnel et personnalisé qui
leur permette de rattraper leur retard scolaire.

L'ampleur des difficultés rencontrées par les éleves en début et en fin de scolarité primaire expose la
nécessité de s'interroger sur la disponibilité et sur l'utilisation d'indicateurs de suivi des apprentissages ainsi
que sur leur articulation avec des mesures d’'accompagnement scolaire. Cette réflexion doit s'amorcer en
considérant que de meilleurs résultats dans les premieres années de scolarité conditionneront I'évolution
globale de la qualité du systeme éducatif au primaire.

Face a ces constats, les récentes orientations éducatives dans le pays ont préconisé la réduction du
redoublement et la mise en place de mesures d'accompagnement dans les écoles.

Les actions suivantes sont a considérer :

e Sensibiliser tous les acteurs sur les conséquences motivationnelles et psychologiques du
redoublement sur les apprenants tout en les impliquant dans la définition des mesures
d'accompagnement aux éléves en difficulté;

e Intégrer des indicateurs de suivi des premiers apprentissages dans les plans sectoriels et dans les
tableaux de bord des régions, des inspections et des écoles;

e Renforcer le rOle et les missions du préscolaire afin de réduire le taux d'échec scolaire dans
I'enseignement primaire : un enseignement préscolaire de qualité pourrait réduire le risque pour
les éleves de rencontrer des difficultés et donc diminuer la probabilité de redoublement. En Cote
d'lvoire, ces structures dépendant de deux ministeres, il est important d’'harmoniser les contenus
d'apprentissage a travers I'ensemble des structures en charge de la petite enfance.
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Les constats portent sur les points suivants :

Les écoles publiques, et en particulier celles du milieu rural, ne proposent pas encore des
environnements favorables (équipements des classes et infrastructures de [l'école) a un
apprentissage de qualité pour tous les éleves qui entrent au primaire;

De méeme, les régions sont differemment dotées, qu'il s'agisse de I'équipement des classes ou des
infrastructures des écoles. Abidjan, en particulier, est systématiquement mieux dotée que les
autres régions;

Les garcons réussissent mieux que les filles en mathématiques dans un contexte global ou ces
derniéres sont proportionnellement moins nombreuses a achever le cycle primaire;

Lorsque des écarts de performance existent entre les différents groupes d'éleves, ils sont toujours
plus importants dans les régions Abidjan et Est;

Les enseignants les plus qualifiés (aux niveaux académique et professionnel) sont concentrés en
fin de scolarité au détriment du début de scolarité. Pourtant, les apprentissages a acquérir dés les
premiéres années du primaire sont essentiels a la réussite scolaire et nécessitent une mobilisation
identique de personnel enseignant qualifié.

Les actions suivantes pourraient &tre envisagées :
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Identifier et mettre en ceuvre des actions d'accompagnement en faveur des éléves en difficutté
d'apprentissage, en particulier lorsqu'ils sont défavorisés, afin de leur permettre d'atteindre le
meéme niveau de compétence que leurs camarades;

Poursuivre les actions en faveur de la réduction des disparités entre les filles et les garcons. |l
convient de s'interroger sur le contenu et I'application des politiques nationales menées pour
réduire les disparités entre les genres. La formation des enseignants pourrait également intégrer
des modules sur les stéréotypes sexués véhiculés par 'école afin que les enseignants prennent
conscience des pratiques et attitudes pouvant favoriser les filles et les garcons dans certaines
matieres. Les autorités culturelles et religieuses pourraient aussi contribuer, au niveau local, a
I'élimination progressive de ces stéréotypes;

Mettre en ceuvre une politique de dotation en ressources scolaires des régions qui tient compte
du niveau actuel de ces ressources dans les écoles dans une perspective d'équité.




Les indicateurs de suivi des politiques éducatives au primaire se focalisent exclusivement sur le niveau
des ressources investies et sur les résultats quantitatifs et les taux de réussite aux examens nationaux
de fin de primaire, sans tenir compte des compétences et des faiblesses des éleéves et de leur
progression tout au long du primaire.

Les indicateurs cibles inscrits aux documents de politique sectorielle mettent 'accent sur I'amélioration
du taux d'acheévement et la réduction du taux de redoublement.

Les differences observées entre la réussite des éleves a I'examen de fin de primaire et les difficultés
rencontrées par les éléves aux tests PASEC révelent un fort décalage entre ces deux évaluations. Pour
rappel, le taux de réussite en 2014 a 'examen de fin de primaire s'élevait a 79,2 %, alors que seulement
33,8 % des éléves parviennent pour la méme année a se hisser au-dessus du seuil « suffisant » de
compétence des tests PASEC de lecture et de mathématiques. Il convient de s'interroger sur ce
décalage.

Le suivi des apprentissages est assuré par la tenue biannuelle d'évaluations dans les classes. Les niveaux
évalués ne sont cependant pas toujours les mémes d'une évaluation a l'autre. Ces évaluations
gagneraient, d'une part, a étre améliorées du point de vue méthodologique afin de déceler les
difficultés des éleves et, d'autre part, a &tre mieux utilisées dans le pilotage du systeme éducatif.

L'intégration d'indicateurs de suivi des compétences clés des éleves aux différents paliers de I'éducation
de base et aux différents niveaux du systeme est indispensable pour mesurer les progres accomplis.
Ces informations sont capitales pour informer tous les acteurs sur l'efficacité du systeme dans un
agenda national ou le développement de l'accés au cycle d'éducation de base demeure un enjeu
majeur. Les résultats d'apprentissage sont par ailleurs un levier pour agir sur les pratiques dans les
classes. Ces indicateurs pourraient etre définis dans les régions en fonction de la situation de départ.

Les actions suivantes sont proposées :

e Impliguer tous les acteurs de I'école, en amont et en aval, dans les évaluations pour faciliter leur
compréhension et la prise en charge des recommmandations qui pourraient en découler;

e Renforcer I'utilisation des données des évaluations comme indicateurs de suivi des plans
sectoriels;

e Renforcer le systeme national d'évaluation a tous les niveaux pour assurer une mesure dans le
temps basée sur des objectifs nationaux;

e FElargir les mécanismes d'évaluation existants aux directions régionales et les articuler dans le
temps et dans le cycle de I'éducation de base pour renseigner sur les résultats et les étapes clés;

e Soutenir l'utilisation des données nationales et internationales pour des analyses secondaires qui
vont au-dela de la simple description du contexte et de I'estimation des performances
moyennes pour les différents sous-groupes. L'évaluation PASEC20/4 en Cote d'lvoire a révélé la
nécessité de conduire au minimum trois analyses secondaires pouvant impliquer les données
collectées initialement sur le systéeme éducatif :

o La premiere analyse porte sur la description du contexte des éléves atypiques;
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o La deuxieéme analyse conceme une évaluation d'impact du niveau de qualification
des enseignants et des directeurs sur les performances scolaires;

o La troisieme consiste en l'identification des variables (et non des blocs de variables)
qui pésent le plus sur la réduction des inégalités.

e Envisager des approches complémentaires d'évaluation (observations de classes, enquétes sur les
ménages, études longitudinales) qui pourraient permettre de mieux cemer les variables non
mesurées par les évaluations traditionnelles qui ont é&té menées a ce jour dans le systeme
éducatif;

e Partager les résultats des études et des évaluations a tous les niveaux (national et local) du
systeme éducatif.

Ce chapitre, qui a dégagé des pistes de réflexion pour 'amélioration du systeme éducatif ivoirien, résume
aussi les differents constats issus de la participation de la Cote d'lvoire a la premiére évaluation groupée
du PASEC. Cette évaluation a porté sur dix pays : Bénin, Burkina Faso, Burundi, Cameroun, Congo, Cote
d'Ivoire, Niger, Sénégal, Tchad et Togo. Il est important, et c'est le cas pour la Cote d'lvoire qui veut
mesurer les tendances nationales et infranationales, de s'inscrire dans une démarche d'évaluation cyclique.
La prochaine évaluation PASEC est prévue pour la fin de I'année scolaire 2018-2019. Elle portera sur
davantage de pays et permettra ainsi a la Cote d'lvoire de se comparer a elle-méme dans le temps et a
d'autres pays sur une échelle internationale et dans un espace géographique plus large. Il sera possible, a
l'occasion de la prochaine évaluation, de faire un bilan de la mise en ceuvre des recommandations de ce
chapitre et d'analyser les effets possibles des actions qui auraient été implémentées.
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Annexe A. Exemples d'items des tests
PASEC20/4

Annexe Al. Exemples d'items des tests PASEC20/4 de début
de scolarité

Al.l Test de langue

Une série d'exercices reflétant les textes et les questions qui composent le test PASEC20/4 de langue
accompagne la description de chaque niveau de l'échelle de compétences pour comprendre les
caractéristiques des questions et les stratégies mises en place par les éleves pour y répondre. Ces items
sont rendus publics et sont libres de droits.

Tableau Al-1 : Description du test PASEC20/4 de langue de début de scolarité primaire, selon les
niveaux . domaines et compétences évaluées

Niveaux Domaines en langue Compétences

Niveau 4 Compréhension de 'écrit Comprendre un texte
Décodage et compréhension de I'écrit | Lire et comprendre des phrases

Niveau 3 Compréhension de I'écrit Décoder le sens des mots
Décodage Reconnaftre des mots inventés
Compréhension de l'oral Comprendre un texte

Niveau 2 Décodage Reconnaftre des syllabes
Compréhension de l'oral Reconnaftre des familles de mots

Niveau | Compréhension de 'oral Reconnaftre du vocabulaire
Compréhension de 'oral Comprendre du vocabulaire

Al.l.l Niveau 4

Le lecteur intermédaire . vers une lecture autonome pour comprendre des phrases et des textes.

Exemples d'exercices illustratifs des compétences des éleves au niveau 4

Lire et comprendre des phrases

Pour démontrer la compétence « lire et comprendre des phrases » prise en exemple pour illustrer ce
niveau, I'éleve est en mesure de lire correctement une phrase simple sous une contrainte de temps de
|5 secondes maximum, puis de répondre oralement a une question de compréhension explicite posée
oralement apres la lecture de la phrase sous une contrainte de temps de |5 secondes maximum.
Dans cet exercice, la qualité de la lecture est corrige ainsi que la réponse a la question de
compréhension; chacune de ces dimensions suit un bareme unique de correction sur le modele
correct/incorrect. Les éléves qui n‘ont pas lu toute la phrase apres |5 secondes, qui changent la lettre
d'un mot ou qui changent un mot dans la phrase sont considérés comme ne sachant pas lire la phrase.
Les éleves qui font des erreurs de prononciation, qui hésitent, qui lisent lentement et qui décodent en
lisant sont considérés comme sachant lire la phrase s'ils sont en mesure de la lire en |5 secondes. Les
lecteurs les plus lents, qui ont de la difficulté a décoder et n'ont pas automatisé la lecture des mots
familiers, auront de grandes difficultés a lire la phrase en moins de |5 secondes. Ce type de question
est classé dans le domaine « décodage ».

iJLL ,TII,LL‘I_(J:ILLI'ILI(E. .IF(LT'I,LI.- Ll-(i-} LL‘--TIIL[[E-Q-

Aprés avoir lu la phrase, 'éleve doit répondre oralement a une question de compréhension : « Que
vend la marchande ? ». Cette question est posée oralement par I'administrateur de test. L'éleve peut
relire la phrase, en partie ou en totalité, pour rechercher des indices et retrouver I'information. Il dispose
de |15 secondes maximum. L'amorce de la question facilite le prélevement de I'information puisque le
sujet et le verbe sont repris dans la question. La réponse acceptée a l'oral est « (des) tomates ». Ce
type de question est classé dans le domaine « compréhension de I'écrit ».
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Comprendre un texte

Pour démontrer la compétence « comprendre un texte » pris en exemple pour illustrer ce niveau,
I'éleve doit lire le texte silencieusement ou a haute voix, comprendre une question posée oralement,
puis répondre a cette question en recherchant une information explicite dans le texte. Dans cet
exercice, la qualité de la lecture n'est pas corrigée, seules les réponses aux questions de compréhension
sont évaluées. L'éleve a le temps de relire les questions et la partie du texte qui conceme la question,
s'il le souhaite. Ce type de question est classé dans le domaine « compréhension de 'écrit ».

L [LUTILL de Lon ami esl ["(”[m“j“ cfﬁu.-b [us
~malins, L[, e ECUL ah Pwu-‘w.m [L(*LL’I, Iuw(u[ ! “l-.&fl
8 Pwu-‘w-‘.\., Fu maman de [en ami va vendre Ee

Tu.li»n. aw wﬂuzﬁu

1. q.w[ el [1: mélien du [lw[lu de [en -TTLGJJEE&UI. ami ?

3. 6!1 wva — [ - on vendne L'u, 1Lu.L-n ?

' q.u ra vendne [Ie [L(J.i.ﬂ ?

Par exemple, pour répondre a la question 3, « OU va-t-on vendre le pain ? », en |5 secondes maximum,
I'éleve peut relire la question ou rechercher dans le texte la partie qui concerne le lieu de vente du pain.
L'amorce de la question facilite le prélevement de l'information puisque le verbe est repris dans la
question. La réponse acceptée a l'oral est « (au) marché ».

I~

Par exemple, pour répondre a la question 4, « Qui va vendre le pain ? », en |5 secondes maximum,
I'éléve peut relire la question ou rechercher dans le texte la partie qui concerne la personne qui va
vendre le pain. L'amorce de la question facilite le prélevement de l'information puisque le verbe et le
sujet sont repris dans la question. La réponse acceptée a l'oral est « (la) femme (du) boulanger » ou
« (Ia) maman » ou « (la) maman de mon (meilleur) ami ».

Al.l.2 Niveau 3

L apprenti lecteur : vers le perfectionnement du déchiffrage de lécnit et des capacités de compréhension
orale et de compréhension des mots écrits.

Exemples d'exercices illustratifs des compétences des éleves au niveau 3

Décoder le sens des mots

L'éleve est capable, en |5 secondes maximum, d'établir une correspondance graphophonétique pour
accéder au sens d'un mot familier isolé. Il doit ensuite montrer, parmi une série d'images d'un méme
champ lexical, celle qui correspond au sens du mot.

[Llll&%

WiECD

Dans cet exemple, I'éléve doit lire ou trouver des indices graphiques dans le mot « lune » pour
déterminer limage qui correspond au mot. Ces questions sont classées dans le domaine
« compréhension de 'écrit ».
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Reconnaftre des mots inventés
Pour répondre aux questions de cet exercice, 'éleve doit, en |15 secondes maximum, déchiffrer des
mots inventés (pseudo-mots) parmi une série de 4 mots écrits.

TOL THETL e UL
Il s'agit ici de reconnaftre le pseudo-mot donné a I'oral par 'administrateur de test. La réussite des éleves
a cet exercice témoigne de leur capacité a mobiliser les processus d'assemblage pour lire de nouveaux
mots. Ces questions sont classées dans le domaine « décodage ».

Comprendre un texte a l'oral

L'éleve est en mesure de répondre oralement a des questions explicites de compréhension sur un texte
court et simple qui lui est lu 2 fois par I'administrateur de test. Les questions sont posées a la suite du
texte.

tt Une jeune fille et son petit frére montent dans un arbre pour jouer. Tout &
coup, le gargon tombe de Varbre. 5a sceur va chercher de I'aide. Alors, une
infirmiére vient le soigner. »

# Qui est tombeé de 'arbre ? »
# Qui va chercher de aide ? »

# Pourgquoi Vinfirmiére soigne 'enfant ? »

Par exemple, pour répondre a la question |, « Qui est tombé de l'arbre ? », en |5 secondes maximum,
I'éleve doit faire appel a sa mémoire pour retrouver une information explicite dans le message donné a
I'oral. L'amorce de la question facilite le prélevement de l'information puisque le verbe et le complément
sont repris dans la question. La réponse acceptée a l'oral est « (petit) garcon », « (petit) frere »,
« enfant ». Ces questions sont classées dans le domaine « compréhension de 'oral ».

Al.l.3 Niveau 2

L'émergence au lecteur : vers le développement des capacités de déchiffrage de l'écrit et le renforcement
des capacités de compréhension orale.

Exemples d'exercices illustratifs des compétences des éléves au niveau 2
Reconnaftre des syllabes

L'éleve est capable de manipuler les composantes sonores de mots pour en dénombrer les syllabes
dans des mots monosyllabiques, bisyllabiques et trisyllabiques donnés a I'oral.

Dans I'exemple ci-dessus, I'éleve est capable de dénombrer les 3 syllabes du mot « pantalon » en

5 secondes maximum. L'éleve tape dans ses mains pour matérialiser le nombre de syllabes dans le mot
lu par I'administrateur de test. Ces questions sont classées dans le domaine « décodage ».

Reconnaftre des familles de mots

L'éleve est en mesure de montrer, en 5 secondes maximum, l'intrus parmi des images dont le nom est
donné oralement par I'administrateur de test.

Ces questions sont classées dans le domaine « compréhension de I'oral » et mesurent les dimensions
sémantiques.
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Al.l4 Niveau |

L'évell du lecteur : premiers contacts avec le langage oral et écrit.

Exemples d'exercices illustratifs des compétences des éleves au niveau |
Reconnaitre du vocabulaire

L'éleve doit montrer la partie du corps précisée dans la question en 5 secondes maximum.
Dans cet exemple, I'éleve doit montrer une de ses mains suite a la question « Montre-moi ta main ».

Comprendre du vocabulaire

L'éleve doit montrer, parmi une série de 4 images d'un meéme champ lexical, celle qui correspond a un
mot donné a l'oral (en 5 secondes maximum).

) '
= N\

o

Dans cet exemple, I'éleve doit montrer 'image qui correspond a la question : « Montre-moi le livre ».
Dans ces 2 exemples, les questions sont classées dans le domaine « compréhension de 'oral » et
permettent aux éleves de se familiariser avec le vocabulaire de la vie quotidienne.

Al.1.5 Sous le niveau |
Les éleves qui se situent a ce niveau ne manifestent pas les compétences mesurées par ce test en langue
d'enseignement. Ces éleves sont en difficulté quant aux connaissances et compétences du niveau |.
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Al.2 Test de mathématiques

Une série d'exercices reflétant les questions qui composent le test PASEC20/4 de mathématiques
accompagne la description de chaque niveau de l'échelle de compétences pour comprendre les
caractéristiques des questions et les stratégies mises en place par les éleves pour y répondre. Ces items
sont rendus publics et sont libres de droits.

Tableau Al-2 : Description du test PASEC20/4 de mathématiques de début de scolarnité primaire, selon
les niveaux ;. domaines et compétences évaluées

. Domaines en .
Niveaux L Compétences
mathématiques
Niveau 3  Numération Additionner 2 nombres dont la somme est supérieure a 50
Résoudre un probleme statique avec 2 nombres inférieurs a 20
Niveau 2 o Compléter une suite de 2 nombres inférieurs a 20
Numération , A . e N
Résoudre un probleme dynamique avec 2 nombres inférieurs a 20
Géométrie, espace  Identifier des dispositions spatiales d'objets dans un espace en 2
et mesure dimensions
Niveau | Numération Discriminer des quantités d'objets inférieures a 10
Dénombrer une collection d'objets inférieure a 20
Ordonner des nombres inférieurs a 20
IS CEpREe Apprécier et classer des grandeurs d'objets
et mesure
Al.2.1 Niveau 3

Exemples de questions illustratives des connaissances et compétences des éleves au niveau 3
Additionner 2 nombres dont la somme est supérieure a 50

Pour démontrer la compétence « additionner 2 nombres dont la somme est supérieure a 50 » prise
en exemple pour illustrer ce niveau, 'éleve doit trouver le bon résultat de I'addition « 39 + 26 » en
2 minutes maximum a l'aide d’'un brouillon ou d'une ardoise.

39 + 26 =

L'éleve doit utiliser une démarche adéquate pour trouver le bon résultat dans le temps imparti. Il peut
par exemple tout compter avec ces doigts ou en symbolisant des batonnets, partir du plus grand
nombre, 39, pour lui ajouter 26 unités, poser I'addition avec une retenue ou prélever | a 26 pour
l'ajouter a 39 puis ajouter 25 a 40. Cette question est classée dans le domaine de contenu
« arithmétique ».

Résoudre un probléme statique avec 2 nombres inférieurs a 20

Pour démontrer la compétence « résoudre un probleme statique avec 2 nombres inférieurs a 20 »
prise en exemple pour illustrer ce niveau, I'éleve doit comprendre 'énoncé lu oralement ou relire le
probléeme pour mobiliser une démarche adéquate et trouver la solution en | minute maximum. Ce
probleme implique I'addition de 2 nombres dont la somme est inférieure a 20.

i} y a une dasse de 15 daves avec des Eﬂm b des
(jwlgx;-n-a. ) éfé-ue-; dans [u (;Eu.ne senl des %l[[b;
I.'Ei(}'n'lﬂi,eﬂ- 15 a-L- l[, de (Jun.gma dans Eu (;Eu-ne ?

Il s'agit d'un probléme statique (de type combinaison) portant sur la recherche d'un terme initial
(connaissant le tout et une des parties, quelle est la valeur de l'autre partie ?) et pouvant &tre résolu
soit par une addition a trou (partie | +? partie 2 7 = tout), soit par une soustraction

(tout — partie | =? partie 2 7). Cette question est classée dans le domaine de contenu

« arithmétique ».
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Al.2.2 Niveau 2

Exemples de questions illustratives des connaissances et compétences des éleves au niveau 2
Compléter une suite de 3 nombres inférieurs a 20

Pour démontrer la compétence « Compléter une suite de 3 nombres inférieurs a 20 » prise en exemple
pour illustrer ce niveau, 'éleve doit observer une suite logique de nombres avec un trou, 17 __ 19, pour
trouver le nombre qui manque (18) entre les 2.

17 19

La question permet de mesurer la familiarité des éleves avec les nombres et leur compréhension de la
chaine numérique. Cette question est classée dans le domaine « arithmétique ».

Résoudre un probleme dynamique avec 2 nombres inférieurs a 20

Pour répondre a cette question, I'éleve doit comprendre 'énoncé lu oralement ou relire le probleme
pour mobiliser une démarche adéquate et trouver la solution en | minute maximum. Ce probleme
implique I'addition de 2 nombres dont la somme est inférieure a 20.

o @ - [
-J'Le‘me a 5 caayens. i&-n nee LL.L denmne 7 crayons.

I:(icvm den L(Pl.b‘nb a-l- I.E de (_‘,-‘1.(.141.(511-’} mainlenanl 7

Il s'agit d'un probleme dynamique (de type transformation) portant sur la recherche du terme final. |l
s'agit d'un probleme statique (de type combinaison) qui se résout par une addition des 2 termes du
probléme. Cette question est classée dans le domaine de contenu « arithmétique ».

Identifier des dispositions spatiales d’'objets dans un espace en 2 dimensions

L'éleve doit montrer I'image du chien qui est sur le cercle sous une contrainte de temps de 5 secondes
maximum. |l doit identifier la bonne réponse parmi 4 croquis présentant chacun un chien et un cercle
dans des dispositions spatiales différentes.

La connaissance des positions des objets comme « au-dessus de », « au milieu de », « a cOté de », etc,
est indispensable pour pouvoir acquérir des connaissances plus approfondies en géométrie. Cette
question est classée dans le domaine de contenu « géométrie, espace et mesure ».

PASEC20/4 - COTE D'IVOIRE
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Al.2.3 Niveau |

Exemples de questions illustratives des compétences des éleéves au niveau |
Discriminer des quantités d'objets inférieures a 10

Pour démontrer la compétence « Discriminer des quantités d'objets inférieures a 10 » prise en exemple
pour illustrer ce niveau, I'éleve doit montrer sur un cahier et sous une contrainte de temps forte
(5 secondes maximum) le panier contenant le plus de ballons parmi 4 paniers contenant des quantités
differentes de ballons.

La question renvoie a la notion de représentation des quantités. L'éleve doit regarder plusieurs
collections d'objets de faible quantité dont la difference est visible et significative au premier coup d'ceil.
Cette question du domaine « arithmétique » invite les éleves a mobiliser leur représentation visuelle
des ordres de grandeur et leur appréciation des notions de grandeur (« plus grand » et « plus petit »).

Dénombrer une collection d'objets inférieure a 20

L'éleve doit identifier la somme totale d'une collection d'objets de méeme taille et de méme couleur en
répondant a la question : « Combien y-a-t-il de ronds ? ». L'éleve doit compter une collection de
|2 ronds sous une contrainte de temps de 30 secondes maximum.

Cette question renvoie a la notion de cardinalité : identifier que le demier élément correspondant a la
somme des objets. Cette question du domaine « arithmétique » invite les éleves a mobiliser
simultanément leurs capacités de comptage, de mémorisation et de pointage.

Ordonner des nombres inférieurs a 20

Pour démontrer la compétence « ordonner des nombres inférieurs a 20 » prise en exemple pour
illustrer ce niveau, I'éleve doit reconnaftre sur un cahier et sous une contrainte de temps de 5 secondes
maximum le plus petit nombre dans une série de 4 nombres inférieurs a 20 (2 chiffres et 2 nombres).
Pour répondre correctement a la question : « Montre-moi le plus petit nombre », I'éléve doit identifier
les nombres écrits et les ordonner les uns par rapport aux autres en ordre croissant ou décroissant.

8 4 15 17

Cette question renvoie a la construction du concept de nombre comme moyen de comparaison des
grandeurs. Cette question du domaine « arithmétique » invite les éleves a mobiliser simultanément leurs
connaissances sur les nombres et leurs propriétés.

CONFEMEN - PASEC




Apprécier et classer des grandeurs d'objets
L'éleve doit répondre correctement a la question : « Montre-moi la plus grande fleche » en montrant

la plus longue parmi une série de 4 fleches de différentes tailles, en 5 secondes maximum. Pour cela,
I'éléve doit comprendre la notion de mesure « plus grand » puis apprécier et classer les fleches les unes

par rapport aux autres.
| =
Cette question du domaine « géométrie, espace et mesure » invite les éleves a mobiliser leur

représentation visuelle des ordres de grandeur et leur appréciation des notions de grandeur (« plus
grand » et « plus petit »).

Al.2.4 Sous le niveau |

Les éleves qui se situent a ce niveau ne manifestent pas les compétences mesurées par ce test en
mathématiques. Ces éleves sont en difficulté quant aux connaissances et compétences du niveau |.

PASEC20/4 - COTE D'IVOIRE
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Al.3 Exemples d'items de début de scolarité relatifs a la section « Focus
sur les résultats des éleves en début de scolarité »

Al.3.1 Lire avec aisance les lettres de l'alphabet

L'administrateur de test demande a I'éleéve de lire a haute voix le son ou le nom du plus de lettres de
I'alphabet possible en | minute. Les lettres sont disposées aléatoirement sur une grille. Le temps de lecture
des lettres est mesuré avec un minuteur. Les éleves bloqués sur une lettre sont invités a poursuivre a la
lettre suivante aprés 5 secondes. L'éleve est évalué sur sa capacité a lire avec aisance et fluidité. L'exercice
comprend 2 exemples pour s'assurer que tous les éléves comprennent le sens de I'exercice.

Exemple : L L Exercice 6
e 5 L L l
m U jul [ G

d C 4-|1 m i

Al.3.2 Lire avec aisance des mots familiers

L'administrateur de test demande a 'éleve de lire a haute voix le plus de mots isolés et irréguliers en
| minute. Les mots sont disposés sur une grille de 40 mots selon leur fréquence d'apparition dans quelques
manuels scolaires de primaire et la base de données MANULEX (Lété, Sprenger-Charolles et Colé, 2004).
Le temps de lecture des mots est mesuré avec un minuteur. Les éleves bloqués sur un mot sont invités a
poursuivre au mot suivant apres 5 secondes. L'éleve est évalué sur sa capacité a lire avec aisance et fluidité.

Bempe:  la [e; éj:n[e Exercice 8

lu un de fe {
wne dle du el son
_rm ma ami méne dans
an el mandi vilo lde
.11-::-11-1 [i-‘le [wi-mn FLCALY avein
ut quand poin verbe dine
allen qres malin brois monde

maison Jale-i S0 .ré.‘le en.{u-ﬂf
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Al.3.3 Compter jusqu'a 100

L'administrateur demande a I'éleve de compter a partir de | jusqu’au plus grand nombre possible, c'est-a-
dire jusqu'au moment ou il fera une premiére erreur, aura une hésitation (plus de 5 secondes sur un
nombre) ou jusqu'a ce que les 2 minutes soient écoulées. Le temps de comptage est mesuré avec un
minuteur. L'administrateur enregistre le dernier nombre lu correctement ou apres 2 minutes. L'éleve est
mis en confiance en début d'exercice, 'administrateur comptant oralement avec lui jusqu'a 3.

Al.3.4 Résoudre des additions et des soustractions

L'administrateur de test demande a I'éleve de résoudre 6 opérations : 3 additions et 3 soustractions.
Chaque opération est soumise a I'éleve a l'oral et a I'écrit et dévoilée au fur et a mesure par I'administrateur.
L'administrateur montre au fur et a mesure chaque opération sur une feuille et la lit en méme temps.
L'ordre de succession des opérations suit un niveau de difficulté progressif. L'éleve dispose de | minute
maximum pour les opérations simples (résultat inférieur a 20) et 2 minutes maximum pour chaque
opération complexe (résultat supérieur a 20). Si 'éleve dépasse le temps imparti pour donner sa réponse,
I'administrateur passe a I'opération suivante en comptabilisant une mauvaise réponse a I'opération. L'éleve
peut utiliser une ardoise ou une feulille pour cet exercice comme en situation de classe.

A 8+5=
5 13-7=
. 14 + 23 =
. 39 + 26 =
. 34 -1 =
i 50 18 =

PASEC20/4 - COTE D'IVOIRE
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Annexe A2. Exemples d'items des tests PASEC20/4 de fin de
scolarité

A2.l Test de lecture

Une série d'exercices reflétant les textes et les questions qui composent le test PASEC20/4 accompagne
la description de chaque niveau de I'échelle de compétences pour comprendre les caractéristiques des
questions et les stratégies mises en place par les éleves pour y répondre. Ces items sont rendus publics et
sont libres de droits.

Tableau A3l : Caractéristiques d'un échantillon dexercices de lecture de [‘évaluation PASEC20/4

Niveaux Nom du texte Processus cognitif Format du texte Question
Niveau 4 Un drdle de réve Interpréter et combiner des Texte narratif long ~ Question 5
informations
Les déchets Réaliser des inférences logiques  Document Question |
Niveau 3 La météo Extraire des informations Document Question |
explicites
Le vaccin Réaliser des inférences logiques  Texte narratif court  Question 5
Niveau 2 Le vaccin Extraire des informations Texte narratif court  Question 2
explicites
Extraire des informations Texte narratif court  Question 4
explicites
Un drole de réve  Extraire des informations Texte narratif long ~ Question |
explicites
Niveau |  Le pied Décoder et reconnaftre une Mot isolé Question |
information

Une présentation complete de ces questions est proposée a la fin de /annexe.

A2.l.1 Niveau 4

Lorsqu'ils lisent des textes littéraires, les éleves de ce niveau sont capables d'identifier intention de l'auteur,
d'élaborer le sens implicite d'un récit et d'interpréter les sentiments d'un personnage. Pour répondre a la
question 5 du texte « Un drole de réve » pris en exemple dans le tableau A3.1 pour illustrer ce niveau,
les éleves doivent avoir intégré les differentes étapes du récit et s'appuyer sur leurs expériences et leurs
connaissances antérieures pour inférer les sentiments du personnage. Cette question est classée dans le
processus cognitif « interpréter et combiner des informations » et porte sur un texte narratif long.

Lorsqu'ils lisent des textes informatifs et des documents, les éleves de ce niveau sont capables de mettre
en lien des informations et de comparer les données (tableau, affiche publicitaire...) pour les utiliser. Pour
répondre a la question 3 du document « Les déchets » pris en exemple dans le tableau A3.1 pourillustrer
ce niveau, les éléves doivent mettre en relation des intitulés des deux colonnes du tableau (durée de vie
et types de déchets). Cette question est classée dans le processus cognitif « réaliser des inférences
logiques » puisque la tache requiert des éleves d'établir un lien qui n'est pas direct entre la durée et I'ordre
chronologique. La situation porte sur un document de longueur moyenne avec du texte discontinu.

A2.1.2 Niveau 3

Pour répondre a la question | du document « La météo » pris en exemple dans le tableau A3.| pour
illustrer ce niveau, les éléves doivent mettre en relation des éléments explicites présents dans différentes
parties du document (la caractéristique du vent « violent » avec le jour de la semaine). Cette question est
classée dans le processus cognitif « extraire des informations explicites » puisque les informations a
combiner sont clairement identifiables dans le document. La situation porte sur un document de longueur
moyenne avec du texte discontinu.
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Pour répondre a la question 5 du texte « Le vaccin » pris en exemple dans le tableau A3.1 pour illustrer
ce niveauy, les éleves doivent inférer 'identité du narrateur en intégrant l'information contenue dans la
phrase précédente. Cette question est classée dans le processus cognitif « réaliser des inférences logiques »
puisque la tache a réaliser est une inférence anaphorique, les éleves devant identifier la référence d'un
pronom. La situation porte sur un texte narratif court.

A2.1.3 Niveau 2

Pour répondre a la question 4 du texte « Le vaccin » pris en exemple dans le tableau A3.1 pour illustrer
ce niveau, les éleves doivent prélever la réponse directement dans le texte. lls sont par ailleurs guidés par
la présence du terme « piqué » dans 'amorce, qui leur permet de recourir a une stratégie de repérage.
Cette question est classée dans le processus cognitif « extraire des informations explicites » puisque
Iinformation a relever est clairement identifiable dans le texte. La situation porte sur un texte narratif court.

Pour répondre a la question 2 du texte « Le vaccin » pris en exemple dans le tableau A3.1 pour illustrer
ce niveau, les éleves doivent identifier la réponse dans le texte mais de maniere paraphrasée. Le sujet de
la question (les enfants) renvoie a un synonyme dans le texte (les éleves). Cette question est classée dans
le processus cognitif « extraire des informations explicites » puisque I'information a relever est clairement
identifiable dans le texte. La situation porte sur un texte narratif court.

Pour répondre a la question | du texte « Un drdle de réve » pris en exemple dans le tableau A3.| pour
illustrer ce niveau, les éleves doivent prélever la réponse directement dans la premiere phrase du texte. Ils
sont par ailleurs guidés par la présence du terme « rencontrent » dans I'amorce, qui leur permet de
recourir a une stratégie de repérage. Cette question est classée dans le processus cognitif « extraire des
informations explicites » puisque 'information a relever est clairement identifiable dans le texte. La situation
porte sur un texte narratif long.

A2.1.4 Niveau |

Pour répondre a la question | du texte « Le pied » pris en exemple dans le tableau A3.1 pour illustrer ce
niveau, les éleves doivent apparier un mot écrit a 'image qui lui correspond (« Coche le mot oU tu vois
limage ») : ils doivent identifier parmi plusieurs images du corps humain celle qui correspond au mot
« pied ».

A2.1.5 Sous le niveau |

Les éleves qui se situent a ce niveau ne manifestent pas les compétences mesurées par ce test en langue
d'enseignement. Ces éleves sont en difficulté quant aux connaissances et compétences du niveau |.

A.2.1.6 Exemples d'items de lecture

. ) ) Miveau 1
Coche la case ou tu vois un pied.

F .\_ 11 _' Y I--I
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A D un marchand

B-I__EJ un gardien
C- un écolier
D.I__EJ un paysan

Les voleurs rencontrent...

Lis le texte et réponds aux guestions qui suivent.
Un drile de réve

Trots voleurs rencontrent un jour un paysan monké sur un ane et
tirant une chévre au bout d'une corde. Le premier fait alors le par de
dérober a I'homme sa chévre, le deuxiéme parie qu'il lui prendra l'ane, et
le troisieme qu'll le dépouillera méme de ses habits.

Le premier voleur sapproche doucement, attache a la queue de I'dne la
clochette qui était suspendue au cou de la chévre, et fuit avec celle-di. Le
paysan, sétant apergu du wvol, rencontre le dewaéme voleur et lui

demande 51 n'a pas vu quelgu'un s'enfuyant avec une chévre.

- 54, dit le voleur. 11 est parti par la. Dépéche-tod, tu peux le rejoindre. 5i
tu veusx, je garderai ton ane pendant ce termps-la.

Le pauvre paysan court dans la fausse direction et, quand il revient,
I'homme et I'ane ont évidermment disparu. 11 arrive en gemissant devant
un puits au bord dugquel un homme gémit aussi. Cet homme est le
troisieme voleur. Il se plaint au payvsan :

= Ja1 laissé tomber au fond de ce puits une caisse pleine d'argent. Je ne
sais comment la rattraper car je ne suis pas trés adroit et j'al peur de
I'eaun.

= Qu'a cela ne tenne ! dit le pavsan, qui est trés serviable. Mod, je peux te
la retrouver.

- 5i tu le fais, peut-étre que je te donnerai une partie de Pargent qu'elle
contient, dit le valeur.

Le paysan se déshabille donc et descend dans le puits. 11 n'y trouve
aucune caisse mais, quand il remonte, le voleur a disparu avec ses
vétements.

Je me suis réveillé tout en sueur, heureusement que ce n'était quun
réve !

A IZI en mettant de I'argent dans un puits

Niveau 2 E'D en s'enfuyant avec la chévre

[ IZI en laissant tomber une caisse pleine d’argent

D. |;| en indiquant une mauvaise direction

Comment le deuxiéme voleur a-t-il pris I"dne ?

Niveau 4

Que veut voler le troisieme voleur ?

A.Ill I'argent
B-D la chévre
C-D I'ane

o] ] les habits

Qui parle aux lignes 9 et 10 ?
A I_‘_J le paysan
u.l__eJ le premier voleur
c I;I le deuxieme voleur

D. I__QJ le troisieme voleur

F58  L’histoire dit « Il arrive en gémissant devant un puits...» 4 la ligne 12.
Comment le paysan se sent t-il 3 ce moment de I'histoire 7

A-m il est désespéré
B.m il a soif

c. D il est nerveux

D. D il a sommeil

f58  D’apres ce que tu as lu, le texte est une histoire...

A-D vraie
5. sans fin
e[ ] drote
D-IZI immorale

Niveau 4
Niveau 4

Niveau 4

Niveau 4
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Lis le texte et réponds aux questions qui suivent.

Aujourd’hui, nous avons vu une infirmiere. Elle a vacciné tous les éléeves
et la maitresse contre la fiévre jaune. L'infirmiére m’a piqué le bras aussi

fort qu'un moustique.

Qui est venu aujourd’hui a I'école ?
A-Iju_‘ une maitresse

B une marchande

Niveau 2
C. I__EJ une infirmiére

D. I__EJ un moustique

Les enfants ont été vaccinés contre ...
A III la fievre jaune
B. IZI les moustiques
c la grippe
D. III la rougeole

Niveau 2

O11 a eu lieu la vaccination ?

A l:‘ au marché

o[ ] arécole

c au dispensaire

D E‘ a la maison
J'ai été piqué sur ...

A-m la téte

H-D la jambe

C-D le pied

D—D le bras

Niveau 2

Niveau 2

F85  Qui parle dans le texte ?

A-m un docteur
“-D un éleve

(=4 D une infirmiére

Niveau 3

D D une maitresse

Lis le texte et regarde le tableau puis réponds aux questions qui suivent.
La terre n'est pas une poubelle !

Lorsqu'on abandonne des déchets dans la nature, on risque de polluer
notre environnement pour plusieurs générations. Par exemple, un sac
plastique jeté dans la rue, dans la forét ou dans la mer, ne se décompose
pas facilement et peut mettre plusieurs centaines d'années pour

[

disparaitre.

La prochaine fois, avant de jeter des déchets dans la nature, réfléchissez
aux conséquences !

- =

Durée de décomposition des
T de déchets
déchets dans la nature vpes
3 mais Papier
& mois Pelure de fruit
lan Journal
2ans Filtre de cigarette
5 ans Chewing-gum
de 10 ans
Canette
4100 ans
de 100 ans
Flastique
41000 ans
1000 ans Polystyréne
4000 ans Verre

& Drapris le tableau, quel est le déchet qui met le plus de temps & se
décomposer dans la nature 7

af ] te papier

a[ ] teverre

c[] te plastique

0. ] te chewing-gum

Miveau 4

7 Si je jette aujourd’hui un papier dans la nature, quand aura-t-il

complétement disparu 7

A Ill dans 3 mois
B. |;| dans 6 ans
< |:| dans 10 ans

o Izl dans 100 ans

MNiveau 3
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! Durant cette période, quel jour le vent a-t-il été violent ?

A.IZI aucun jour
|3. chaque jour
c.|;| mardi 9
u,|:| dimanche 14

34 Dans quelle rubrique trouve-t-on ces informations dans le journal ?

A D Faits divers
B. Pronostics de football

c |:| Les prévisions météo

Voici I’extrait d"un journal

Lundi | Mardi | Mercredi Jeudi Vendredi | Samedi | Dimanche

8mars | 9 mars 10 mars 11mars | 12mars | 13 mars | 14 mars

Température Niveau 3

27 27 29 25 26 33 27

‘ Ensoleillement ‘
Ay
SaEeIE

Nul Nul Léger Faible Fort

Niveau 4

Vent

Fort Violent D. |;| Les programmes TV

A2.2 Test de mathématiques

Pour illustrer ces résultats, une série d’exercices reflétant les questions qui composent le test PASEC20/4
accompagne la description des niveaux pour comprendre les caractéristiques des questions et les stratégies
mises en place par les éléves pour y répondre.

Tableau A3.2 . Caractéristiques dun échantillon d'exercices de mathématiques de [évaluation
PASEC20/4

Niveaux Nom de l'exercice Domaine des Processus cognitif
mathématiques
Les pirates Numeération Appliquer
Niveau 3 Multiplier par 3 Numeération Raisonner
La largeur du rectangle Mesure Appliquer
La cour d’école Numération Appliquer
Le nombre de filles Numération Appliquer
Niveau 2 Conversion de masse Mesure Appliquer
Conversion de volume Mesure Connatre
Le cosmonaute Mesure Raisonner
Le rectangle ABCD Géométrie Connaftre
La soustraction Numération Connattre
Niveau | Apprécier les unités de longueur ~ Mesure Connaftre
Les coordonnées des points Géométrie Connattre

Une présentation complete de ces questions est proposée a la fin de /annexe.

A.2.2.1 Niveau 3

En arithmétique, les éleves sont capables de résoudre des problemes impliquant des fractions ou des
nombres décimaux. Pour répondre a la question « Les pirates » prise en exemple dans le tableau A3.2
pour illustrer ce niveauy, les éleves doivent réaliser une addition puis une soustraction de fractions ayant
des dénominateurs différents. L'exercice invite les éleves a déterminer la part d'un troisieme pirate dans le
partage d'un trésor aprés lui avoir fourni les deux fractions correspondant aux parts des deux premiers
pirates. Cette question est classée dans le sous-domaine de contenu « numération » et dans le processus
cognitif « appliquer », en raison du caractere routinier de la démarche a mobiliser pour des éléves en fin
de primaire. Pour répondre a la question « Multiplier par 3 » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour
illustrer ce niveau, les éléves doivent trouver un nombre qui, multiplié par trois et additionné a 100, serait
égal a 790. Cette question implique un raisonnement de nature pré-algébrique puisque les éléves sont
amenés a réflechir a partir d'une quantité inconnue. Cette question est classée dans le sous-domaine de
contenu « numération » et dans le processus cognitif « raisonner » puisque la démarche est abstraite et
inhabituelle pour des éléves en fin de scolarité primaire.

CONFEMEN - PASEC




Dans le domaine de la mesure, les éléves peuvent résoudre des problemes impliquant des calculs d'aire
ou de périmetre. lls peuvent aussi repérer des données sur un plan pour calculer une distance tout en
respectant les contraintes données dans 'énoncé. lls peuvent enfin réaliser des calculs et des conversions
impliquant des heures, des minutes et des secondes. Pour répondre a la question « La largeur du
rectangle » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour illustrer ce niveau, les éléves doivent trouver la
largeur d'un rectangle dont laire et la longueur sont données. Pour répondre a cet item, ils doivent
s'appuyer sur la formule du calcul de 'aire d'un rectangle pour déduire le calcul de la largeur. Cette question
est classée dans le sous-domaine de contenu « mesure » et dans le processus cognitif « appliquer », en
raison du caractere routinier de la démarche a mobiliser pour des éleves en fin de primaire.

A2.2.2 Niveau 2

En arithmétique, les éleves sont capables d'effectuer des opérations arithmétiques impliquant des nombres
décimaux, soit au niveau des données fournies, soit au niveau de la solution obtenue. lls peuvent aussi
résoudre des problemes arithmétiques courants en analysant un énoncé ou en prélevant des données
dans un tableau a double entrée. A ce niveau, les éleves sont également en mesure de compléter des
suites logiques impliquant des nombres décimaux ou des fractions. Pour répondre a la question « La cour
de l'école » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour illustrer ce niveau, les éleves doivent définir le
nombre de groupes de 26 éléves qu'un maftre peut constituer a partir d'un effectif de 136 éleves en
réalisant une division avec retenue au-dessus de la centaine a partir de nombres fournis dans I'énoncé.
Cette question est classée dans le sous-domaine de contenu « numération » et dans le processus cognitif
« appliquer », en raison du caractére routinier de la démarche a mobiliser pour des éleves en fin de
primaire. Pour répondre a la question « Le nombre de filles » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour
illustrer ce niveau, les éleves doivent prélever des nombres pour les additionner a partir d'un tableau a
double entrée. Cette question est classée dans le sous-domaine de contenu « numération » et dans le
processus cognitif « appliquer », en raison du caractéere routinier de la démarche a mobiliser pour des
éleves en fin de primaire.

En mesure, les éléves sont capables de lire 'heure sur une horloge a affichage numérique ou sur une
horloge a aiguilles. Ils peuvent réaliser des conversions d'unités de mesure en disposant ou non d'un tableau
de conversion. A ce niveay, ils sont également en mesure de résoudre des problemes arithmétiques
impliquant des jours, des heures et des minutes ainsi que des longueurs. Pour répondre a la question
« Conversion de masse » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour illustrer ce niveau, les éleves doivent
convertir 3000 grammes en kilogrammes a l'aide du tableau de conversion fourni. Cette question est
classée dans le sous-domaine de contenu « mesure » et dans le processus cognitif « appliquer ». Pour
répondre a la question « Conversion de volume » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour illustrer ce
niveau, les éléves doivent convertir |5 hectolitres en litres a I'aide du tableau de conversion fourni. Cette
question est classée dans le sous-domaine de contenu « mesure » et dans le processus cognitif
« appliquer ». Pour répondre a la question « Le cosmonaute » prise en exemple dans le tableau A3.2
pour illustrer ce niveau, les éléves doivent calculer le temps passé dans I'espace par un astronaute a travers
des opérations arithmétiques et de conversion relatives a des heures et des jours. Cette question est
classée dans le sous-domaine de contenu « mesure » et dans le processus cognitif « raisonner » puisque
les éleves doivent trouver la démarche adéquate a appliquer a partir d'un énoncé écrit avant de réaliser
plusieurs étapes de calcul.

En géométrie, les éléves sont capables de reconnaftre le nom de certains solides, des figures géométriques
de base et de certaines droites remarquables de ces figures (comme la diagonale ou la médiane). Pour
répondre a la question « Le rectangle ABCD » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour illustrer ce
niveau, les éleves doivent connaftre les caractéristiques d'une droite diagonale dans un rectangle. Cette
question est classée dans le sous-domaine de contenu « géométrie » et dans le processus cognitif
« connaftre » puisque les éleéves sont sollicités exclusivement sur des connaissances factuelles.

A2.2.3 Niveau |

En arithmétique, les éleves sont capables d'effectuer les quatre opérations de base face a des questions
impliquant des nombres entiers et pouvant nécessiter un calcul écrit avec retenue, posé sous cette forme
ou non. Pour répondre a la question « La soustraction » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour
illustrer ce niveau, les éléves doivent trouver le résultat d'une soustraction avec retenue au-dessus de la
centaine déja posée. Cette question est classée dans le sous-domaine de contenu « numération » et dans
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le processus cognitif « connaftre » puisque les éleves sont sollicités sur une démarche considérée comme
basique et acquise pour des éleves en fin de scolarité primaire.

En mesure, les éléves sont en mesure de reconnaitre les unités de mesure de base. Pour répondre a la
question « Apprécier les unités de longueur » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour illustrer ce
niveau, les éleves doivent trouver l'unité de mesure qui correspond a la longueur parmi le kilogramme, le
litre et I'heure. Cette question est classée dans le sous-domaine de contenu « mesure » et dans le
processus cognitif « connaftre ».

En géométrie, les éleves sont capables de se repérer dans I'espace en identifiant des directions et des
positions et en lisant des coordonnées dans un graphique. Pour répondre a la question « Les coordonnées
des points » prise en exemple dans le tableau A3.2 pour illustrer ce niveau, les éléves doivent trouver la
position d'un cercle dans un graphique quadrillé en définissant ses coordonnées en abscisse de A a G et
en ordonnée de | a 5. Cette question est classée dans le sous domaine de contenu « géométrie » et dans
le processus cognitif « connaitre ».

A2.2.4 Sous le niveau |

Les éleves qui se situent a ce niveau ne manifestent pas les compétences mesurées par ce test en langue
d'enseignement. Ces éleves sont en difficulté quant aux connaissances et compétences du niveau |.

A2.2.5 Exemples d'items de mathématiques
Niveau |

Quel est le résultat de cette opération ?

A 1053

B D 1055 Niveau 1

c| ] 11es
o[ ] 2951

Quelle unité utilises-tu pour mesurer la longueur de la salle de classe ?

A D le metre

B. m le kilogramme

C. m le litre
D. D I'heure

Voici un graphique :

2003-948=.....

Niveau 1

¥}

A B C D E F G

Quelle est la position du cercle ?

Al @
B.m (C; 1)
cl ] ©:3
o] ®:3)

Niveau 1

Niveau 2
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Dans la cour de I'école, il y a 130 éléves. Le maitre veut mettre les éleves
en groupes de 26 éléeves. Combien de groupes peut-il former ?

A m 3 groupes
B. m 4 groupes Niveau 2
c m 5 groupes
D.m 6 groupes

Le tableau suivant donne le nombre de filles et de garcons dans les

classes d“une école :

CP1 CP2 CE1 CE2 CM1 CM2
filles 16 15 18 16 20 18
garcons | 20 18 15 12 16 14

Quel est le nombre total de filles de CP1 et CP2 ?

NIRE
E'EI 16 Niveau 2
e[ ] 3
IRES

Convertis 3000 grammes en kilogrammes.

Utilise le tableau de conversion pour t'aider.

NI
B.Bl 30 kg kg hg dag |g Niveau 2
o[ ] s00kg

o[ ] 30000kg

Un cosmonaute part de la Terre le 15 janvier 2012 a 7 heures du matin.
Il revient sur terre le 23 janvier 2012 a 20 heures. Combien de temps a-t-il
passé dans l'espace ?

7 jours et 20 heures
7 jours et 27 heures Niveau 2
& jours et 13 heures

8 jours et 14 heures

Convertis 15 hectolitres en litres.

A_D 0,15(
B. 1501 Niveau 2
c_ 1500 [
o[ ] 15000(
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Voici un rectangle ABCD :
A E B

D F [«
On a tracé trois lignes : DB, EF, GH.

Dans le rectangle ABCD, la ligne DB est.....

A m une médiane

B. une diagonale Niveau 2
. un diametre

(L]
un cété

C
D.

Niveau 3

1
Trois pirates se partagent un trésor. Le premier pirate regoit 5 du trésor.

1 <
Le second pirate regoit 3 du trésor.

Que recoit le troisieme pirate ?

A ] 1
i 6
1 2 Niveau 3

B _—
|

" 3
i a
4

ol | %

On multiplie un nombre par 3, on ajoute 100 et on obtient 790.

Quel est ce nombre ?

Niveau 3

La longueur d“un rectangle est de 50 m, sa surface est de 500 m?2.

Quelle est la largeur du rectangle ?

al ] 10m

B'I—_L"-‘ 50m Niveau 3
cl ] 450m

o ] 550m
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Annexe B. Données de 'évaluation PASEC20/4
en Cote d'lvoire

Annexe Bl. Données du chapitre |

Tableau Bl. ! : Evolution du taux brut de scolarisation

2005 2006 2007 2008 2009 2010 201 | 2012 2013 2014
Filles - 613% | 618% | 653% | 656% - 743% | 781% | 803% | 83,6%
Gargons - 770%  774% | 819% @ 803% - 88,7% | 918% 927% 956%
Total - 692% | 697% | 736%  730% - 8l,6% | 850% | 865% @ 896%

Source : ISU, http://data.uis.unesco.org accédé en juillet 2016.

JTableau Bl.2 : Evolution du taux net de scolarisation

2005 2006 2007 2008 2009 2010 201 | 2012 2013 2014

- - - - 56,7 % - - - 69,0 % 74,7 %
Source : ISU, http.//data.uis.unesco.org accédé en juillet 2016.

Tableau Bl.3 : Evolution des effectifs scolarisés au primaire

2005 2006 2007 2008 2009 2010 201 | 2012 2013 2014
2111975 12179801 | 2356240 | 2 383 359 - 2757613 12920791 | 3021417 | 3176874

Source : ISU, http://data.uis.unesco.org accédé en juillet 2016.
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Tableau B3.] : Pourcentage d'éleves selon le niveau de compétence atteint en langue — Début de scolarité

Bénin
Burkina Faso
Burundi
Cameroun
Congo

Cbote d'lvoire
Niger
Sénégal
Tchad

Togo
Moyenne

Niveau <|
Pourcentage Erreur type
15,5 23
8| 1,8
0,2 0,2
89 31
4,8 1,5
7,6 1,9
32,6 4,1
13,9 2,7
11,0 31
21,5 2,7
12,4 0,7

Niveau |
Pourcentage = Erreur type
46,6 3,1
24,1 2,8
30 [
29,9 30
28,6 4,2
375 3,7
37,0 32
29,3 30
36,3 4,0
304 31
30,3 1,0

Tableau B3.2 : Pourcentage d'éleves selon le niveau de compétence atteint en mathématiques — Début de scolarité

Bénin
Burkina Faso
Burundi
Cameroun
Congo

Cbote d'Ivoire
Niger
Sénégal
Tchad

Togo
Moyenne

Niveau < | Niveau |
Pourcentage Erreur type Pourcentage
28,0 3,1 385
9,9 1,9 309
0l 0, 32
10,5 34 34,2
35 [ 25,6
17,5 2,8 48,7
38,7 35 335
12,6 2,2 25,
17,6 2,9 344
239 2,8 348
16,2 09 309

Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4
Pourcentage  Erreurtype  Pourcentage  Erreurtype  Pourcentage  Erreur type
28,3 2,8 63 l,4 33 08
32,3 2,5 20,2 2,2 15,2 2,1
17,6 1,8 23,0 1,9 56, 25
31,6 414l 18,7 3,7 11,0 2,1
28,6 36 214 29 16,6 25
37,6 39 [1,7 2,1 56 |4
20,6 2,2 64 1,3 34 1,2
279 33 12,5 2,0 16,4 32
34,7 31 13,1 2,6 50 1,6
28,0 31 [1,6 2,6 8,5 2,0
28,7 ] 14,5 0,7 14,1 0,7

Niveau 2 Niveau 3
Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type
36 25,1 2,9 8,4 1,7
3,3 409 2,5 18,3 2,7
1,0 289 2,7 67,7 2,8
37 37,1 4,6 18,2 30
2,8 37,7 32 332 33
33 24,2 2, 9,6 1,8
2,4 17,2 2,3 10,6 1,8
30 32,2 35 30, 38
36 27,8 2,4 20,2 4,2
2,9 259 2,3 15,4 2,3
1 29,7 1,0 23,2 09
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Tableau B3.3 : Relation entre les performances en langue et en mathématiques — Début de scolarité

Bénin
Burkina Faso
Burundi
Cameroun
Congo

Cbote d'Ivoire
Niger
Sénégal
Tchad

Togo

Niveau éleve

Corrélation

0,82
0,83
0,68
0,87
0,76
0,8l
0,85
0,85
0,72
0,85

Erreur type
0,02
0,02
0,05
0,02
0,02
0,03
0,02
0,02
0,02
0,02

Tableau B3.4 : Relation entre les performances en lecture et en mathématiques — Fin de scolanité

Bénin
Burkina Faso
Burundi
Cameroun
Congo

Cbote d'lvoire
Niger
Sénégal
Tchad

Togo

Corrélation
0,86
0,84
0,72
0,84
0,80
0,80
0,80
0,89
0,82
0,80

Niveau éleve

Erreur type
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,01
0,02
0,01
0,02
0,01

Niveau école

Corrélation

0,89
0,92
0,85
0,95
0,87
0,88
0,93
0,92
0,82
0,95

Corrélation

0,96
0,95
0,84
0,95
091
093
0,93
0,97
091
093

Niveau école

Erreur type
0,02
0,02
0,08
0,02
0,02
0,04
00l
0,02
0,04
00l

Erreur type
001
00|
0,03
00|
00l
00|
00l
00|
0,02
00|
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Tableau B3.5 : Pourcentage d'éleves selon le niveau de compétence atteint en lecture — Fin de scolarité

O3SVd - NIWFINOD

Niveau <I Niveau | Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4
Pourcentage Erreur type Pourcentage  Erreurtype = Pourcentage Erreurtype = Pourcentage  Erreurtype = Pourcentage Erreur type
Bénin 4,6 0,6 17,5 12 262 1,5 29,0 2,0 22,7 1,9
Burkina Faso 2.3 0,6 [1,0 [,2 29,8 [,2 35,5 [,3 21,4 [,6
Burundi 02 0l 4,6 08 38,7 1,5 49,1 1,5 74 08
Cameroun 6,0 1,3 20,3 1,6 249 1,6 247 1,6 24, 1,9
Congo 4,5 1,0 22,6 1,8 322 1,7 23,5 1,9 17,1 1,6
Cote d'Ivoire 4,7 08 19,3 |4 28,0 1,5 25,6 1,5 22,4 1,6
Niger 31,7 l,7 42,3 1,6 175 1,5 6,4 08 2,1 0,7
Sénégal 4,0 0,8 13,5 1,3 21,3 1,6 26,3 1,6 34,8 2,8
Tchad 20,3 2,1 36,9 2,6 27,1 2,6 12,8 2,4 30 1
Togo 62 08 239 1,5 31,5 |4 22,6 1,2 15,8 1,3
Moyenne 84 0,4 21,2 0,6 27,7 0,5 25,6 05 17,1 0,5

Tableau B3.6 . Pourcentage d'éléves selon le niveau de compétence atteint en mathématiques — Fin de scolarité

Niveau < | Niveau | Niveau 2 Niveau 3
Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type
Bénin 24,6 1,8 356 1,7 290 2,0 10,8 1,9
Burkina Faso 12,6 |4 28,5 1,3 36,9 |4 21,9 1,5
Burundi 08 0,3 12,4 1,0 46,8 1,6 399 1,9
Cameroun 29,8 2,3 34,8 2,0 23,7 1,7 11,8 1,3
Congo 28,1 2,3 429 1,7 23,1 1,8 59 08
Cote d'lvoire 28,7 1,8 A4 A 1,5 23,7 1,5 3,1 05
Niger 684 2,3 24,0 1,7 6,3 09 |4 0,4
Sénégal 14,7 1,6 26,5 1,9 29,7 2, 29,1 2,8
Tchad 43,7 2,7 372 2,5 16,1 2,7 30 1,0
Togo 20,9 1,8 31,6 1,5 279 1,5 19,7 1,5

Moyenne 2772 0,8 31,8 0,5 26,3 0,6 14,7 0,5
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Tableau B3.7 : Lien entre les scores moyens nationaux de début et de fin de scolarité

Langue-lecture
Mathématiques

Corrélation de rang

0,53
0,62*

** Significatifa 10 %

Tableau B3.8 : Pourcentage d'éleves au niveau national selon le niveau de compétence atteint en langue — Début de scolarité

Niveau <I Niveau | Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4
Pourcentage = Erreurtype  Pourcentage  Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type  Pourcentage Erreur type
Abidjan 37 1,8 26,5 81 33,1 58 22,0 49 14,7 6,0
Est 52 42 25,8 64 48,7 58 15,9 43 44 2,7
Centre 10,0 4,1 47,3 7,6 34,8 6,9 58 2,8 2,1 2,2
Sud 10,6 7,6 33,1 9,7 39,8 13,2 12,8 58 36 22
Ouest 39 2,0 42,2 7.8 41,6 53 7.8 4,1 4,5 2,4
Nord 18,5 75 542 64 21,8 6,6 AlAl 2,6 1,0 I
National 7,6 1,9 375 3,7 37,6 39 11,7 2,1 56 |4
lableau B3.9 : Pourcentage d'éleves au niveau national selon e niveau de compétence atteint en mathématiques — Début de scolanité
Niveau < | Niveau | Niveau 2 Niveau 3
Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type

Abidjan 10,1 4,8 39,0 54 31,4 59 19,5 59

Est 13,9 4,6 46,4 56 26,4 49 13,3 57

Centre 13,1 54 54,3 8,2 23,7 4,0 8,8 29

Sud 31,6 11,6 4541 9,6 18,7 49 43 2,6

Ouest 11,8 2,7 56,4 6,0 24,7 49 7,1 35

Nord 28,5 10,0 47,8 89 18,7 59 51 2,2

National 17,5 2,8 48,7 33 24,2 2,1 9,6 1,8
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Tableau B3.10 : Pourcentage d'éleves au niveau national selon le niveau de compétence atteint en lecture — Fin de scolanité

Niveau <I Niveau | Niveau 2 Niveau 3 Niveau 4
Pourcentage Erreur type  Pourcentage  Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type  Pourcentage Erreur type
Abidjan 0,6 0,4 8,6 2,1 179 3,1 29,3 39 43,6 4,9
Est 31 1,5 13,8 35 24,2 50 24,5 32 34,4 49
Centre 39 1,9 15,1 29 324 37 29,9 45 18,7 34
Sud 6,6 23 23,2 3,1 315 31 244 2,6 14,4 32
Ouest 7,5 2,2 26,6 4,2 34,8 2,9 24,1 30 69 1,9
Nord 9,0 2,5 37,0 44 30, 38 17,0 30 6,8 1,6
National 4,7 08 19,3 1,4 28,0 1,5 25,6 1,5 22,4 1,6
Jableau B3. [/ : Pourcentage déléves au niveau national selon le niveau de compétence atteint en mathématiques — Fin de scolanité
Niveau < | Niveau | Niveau 2 Niveau 3
Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type

Abidjan 14,8 32 44,8 33 359 33 46 1,2

Est 19,9 39 41,0 43 335 4,8 56 1,6

Centre 24,0 4,2 479 37 234 4,0 4,7 1,9

Sud 350 50 454 33 179 37 1,7 1,0

Ouest 40,4 4,7 43,7 32 15,0 2,7 1,0 0,6

Nord 46,5 53 434 51 9,4 24 07 0,6

National 28,7 1,8 44,4 1,5 23,7 1,5 3,1 05
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Tableau B3. /2

. Ecarts de performance en langue et en mathématiques entre les régions et le niveau national — Début de scolarité

Langue Mathématiques

Ecart par rapport a la Ecart par rapport a la

moyenne nationale e moyenne nationale At
Abidjan 374%% 15,1 32, 4%* 133
Est 12,7 13,7 14,2 13,5
Centre -20,2%% 10,2 24 10,0
Sud -7,6 17,6 -30,6%* 150
Ouest -1,5 99 2,7 9,8
Nord -38, | *#* 10,3 -26,0%* 13,1
** Significatifa 5 % *** Sjgnificatifa | %
Jableau B3. /3 : Ecarts de performance en lecture et en mathématiques entre les régions et le niveau national — Fin de scolanité
Lecture Mathématiques
Ecart par rapport ala Erreur type Ecart par rapport a la moyenne Erreur type
moyenne nationale nationale
Abidjan 57, 7%** 73 26, 7%%* 58
Est 27 =5 I'1,2 A3 5 7,7
Centre 0,6 8,7 79 74
Sud -2 |, 9%* 87 -14,0 7,6
Ouest -40, 3##* 8,0 24, 7H** 6,6
Nord 53 s 8,6 34 9%kk 6.4

** Significatifa 5 % *** Significatifa | %



el

O3SVd - NIWFINOD

Tableau B4./ . Pourcentage de filles par région et écart par rapport a la moyenne nationale — Début de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
Ouest
Nord
National

Pourcentage de filles

55,2
53,0
478
52,0
429
39,6
484

Erreur type

6,3
55
6,0
2,9
23
53
1,9

Ecart par rapport a la moyenne nationale
6,8
4,5
-0,6
3,6
_5 Gk
-8,8

** Sienificatifa 5 %

Tableau B4.2 : Pourcentage de filles par région et écart par rapport a la moyenne nationale — Fin de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
Ouest
Nord
National

Pourcentage de filles

52,2
49,5
44,3
46,2
38,2
42,3
45,8

Erreur type

2,5
2,9
2,5
2,6
2,3
2,5
1

Ecart par rapport a la moyenne nationale
6 4Hx%
3,7
-1,5
04
_7 5k
-35

*wE Significatifa | %

Erreur type
52
52
55
30
2,5
5,1

Erreur type
2,2
2,7
2,4
2,4
2,1
2,5
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Tableau B4.3 : Perforrmances moyennes des filles et des garcons en lecture par région — Fin de scolanité

Abidjan
Est
Centre
Sud
Ouest
Nord

National

Moyenne des filles

5712
545,
5249
4944
4696
4613
5196

Erreur type

8,4
15,3
9,2
15,0
10,6
10,6
5,1

Moyenne des garcons

5785
5443
5117
4957
481, 1
464.,5
5148

Erreur type

11,6
105
1.2
9,7
89
88
44

Tableau B4.4 : Perforrmances moyennes des filles et des garcons en mathématiques par région — Fin de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
OQuest
Nord
National

Moyenne des filles

489,3
490,8
4796
454,2
437,6
432,5
468,2

Erreur type

6,
10,5
7,7
1,2
8,7
75
36

Moyenne des gargons

5166
5077
486,8
468, |
459,2
446,8
482,0

Erreur type

8,5
7,6
9,7
7,6
7,6
6,8
34

** Significatifa 5 % *** Significatifa | %

Ecart entre filles et

Tableau B4.5 : Pourcentage de filles et de garcons au-dessus et en dessous du seuil « suffisant » de compétence en langue — Début de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
Ouest
Nord

Pourcentage d'éléves en

Filles

dessous ou au niveau du

seuil
37,0
38,5
62,4
47,3
47 4
784

Erreur

type

12,2
10,8
10,0
19,1
9,8
9,1

Pourcentage d'éléves en
dessous ou au niveau du

seuil
21,7
22,5
52,7
40,0
45,1
68,9

Gargons

Erreur
type

6,7
8,7
10,6
14,3
9,3
73

Pourcentage d'éléves au-

Filles

dessus du seulil

63,0
61,5
37,6
52,7
52,6
21,6

T Erreur type
-7.3 10,4
09 9,0
13,1 9.8
-1,2 16,0

11,5 8,0
-3, 1 9,0
4,8 52
Ecart entre filles et Erreur type
garcons

27 3k 6,7

-16,8%* 85
72 772

-139 81

2|7 6,

-14,3%* 6,8

- | 3,8%#* 3,1

Gargons
Erreur Pourcentage d'éleves
type au-dessus du seuil

12,2 783

10,8 77,5

10,0 47,3

19,1 60,0

9,8 549

9,1 31,1

Erreur
type
6,7
8,7
10,6
14,3
9,3
7,3
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Tableau B4.6 : Pourcentage de filles et de garcons au-dessus et en dessous du seuil « suffisant » de compétence en mathématiques — Début de scolarité

Filles Gargons Filles Gargons
ke e.Ieves en Erreur ke e eIeyes en Erreur Pourcentage d'éléves au- Erreur Pourcentage d'éléves Erreur
dessous ou au niveau du dessous ou au niveau . .
. type . type dessus du seuil type au-dessus du seuil type
seuil du seuil
Abidjan 55,0 9,5 419 772 450 9,5 58,1 772
Est 70,9 7.0 48,5 12,2 29,1 7,0 51,5 12,2
Centre 769 7,6 58,7 8,4 23,1 7,6 41,3 8,4
Sud 799 7,7 74,0 6,9 20,1 7,7 26,0 6,9
Ouest 71,7 9,7 65,5 8,3 28,3 9,7 34,5 8,3
Nord 90,4 42 67,0 8,3 9,6 42 33,0 8,3

Tableau B4.7 : Pourcentage de filles et de garcons au-dessus et en dessous du seuil « suffisant » de compétence en lecture — Fin de scolanité

Filles Gargons Filles Gargons
SZ:SES:?EZS r?ilzaej SE Erreur type Poeirijee:igfs c(jjl:/]es Erreur Pourcentage d'éléves au- Erreur Pourcentage d'éleves Erreur

seui niveau du seuil type dessus du seuil type au-dessus du seuil type
Abidjan 83 2,4 10,1 34 91,7 2,4 89,9 34
Est 18,7 56 15, 29 81,3 56 84,9 29
Centre 16,7 49 20,9 4.4 83,3 49 79,1 44
Sud 31,7 7,4 28, | 47 68,3 7.4 719 4,7
Ouest 40,4 6,5 30,2 5,6 59,6 6,5 69,8 56
Nord 484 6,6 443 57 51,6 6,6 55,7 57

Tableau B4.8 : Pourcentage de filles et de garcons au-dessus et en dessous du seuil « suffisant » de compétence en mathématiques — Fin de scolarnité

Filles Gargons Filles Gargons
Pourcentage d'éléves en Pourcentage d'éléves en s s
] " Erreur  Pourcentage d'éléves au-  Erreur  Pourcentage d'éléves au-  Erreur
dessous ou au niveau du Erreur type  dessous ou au niveau du d d | d d |
seuil seuil type essus du seul type essus du seul type

Abidjan 68,9 4,5 49,3 55 31,1 4,5 50,7 55
Est 65,6 74 56,2 51 344 74 43,8 5,1
Centre 752 4,6 69,3 59 24,8 4,6 30,7 59
Sud 80,8 5,1 80,0 43 19,2 51 20,0 43
Ouest 86,7 39 82,4 36 13,3 39 17,6 3,6

Nord 92,4 29 88,1 30 7,6 2,9 1,9 30
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Tableau B4.9 : Niveau moyen de [indice socioéconomique de la famille de [‘éleve — Fin de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
Quest
Nord
National

Niveau moyen

58,6
54,1
50,1
51,0
47,3
51,0
52,3

Erreur type

0,4
1,2
0,7
09
04
1,3
04

Ecart par rapport a la moyenne nationale

6,3%H%
)

) Dk
-|I.3

-5 Qkek
-1,2

**% Significatifa | %

Erreur type

0,4
1,0
0,7
0,8
0,5
[,2

Tableau B4.10 : Différence, entre les régions et le niveau national, de l'intensité du lien entre le niveau socioéconomique et les scores des éleves en lecture et en

mathématiques — Fin de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
OQuest
Nord

Lecture

Ecart par rapport a I'effet au

niveau national
-1,4
-0,8
D Gtk
0,3
D, gkek
-0,9

Mathématiques

Ecart par rapport a I'effet au

SIES niveau national
09 -0,3
0.8 -0,3
0.8 - 9k
0.8 0,2
1,0 -2, 2%%
0.8 -0,5

** Significatifa 5 % *** Significatifa | %

Erreur type

0,6
0,8
0,6
0,6
1,0
0,6
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Tableau B4.1/ : Pourcentage d'éleves atypiques positifs en lecture et en mathématiques aux niveaux national et international — Fin de scolanté

O3SVd - NIWFINOD

Lecture Mathématiques

Pourcentage au Erreur Pourcentage au Erreur Pourcentage au Erreur Pourcentage au Erreur

niveau national type niveau international type niveau national type niveau international type
Abidjan 1,0 16,3 16,6 18,5 54 9,8 0,0 0,0
Est 22,1 54 27,3 6,0 259 7,5 12,0 6,4
Centre 154 50 21,7 6,7 21,8 57 8,6 44
Sud 8,7 2,5 12,9 4,1 12,4 51 4,6 3,6
Ouest 8,3 2,7 12,3 3,1 15,0 44 3,6 1,5
Nord 2,1 1,8 4,5 2,6 6, 29 |4 1,5
National 10,8 [,7 15,3 2,4 16, 2,4 55 l,4

Tableau B4.12 : Pourcentage d'éleves atypiques négatifs en lecture et en mathématiques aux niveaux national et international — Fin de scolanité

Lecture Mathématiques

Pourcentage au Erreur Pourcentage au Erreur type  Pourcentage au  Erreur type Pourcentage au Erreur type

niveau national type niveau international niveau national niveau international
Abidjan 6,5 2,1 42 1,5 9,8 34 10,4 35
Est 10,6 4,5 8,5 38 14,2 7,0 15,3 7,1
Centre 154 52 10,2 47 25,1 56 26,5 54
Sud 16,7 6,0 12,1 53 18,8 7,0 19,7 7,6
Ouest 27,2 1,6 22,2 1,8 388 13,3 39,2 13,7
Nord 278 7,3 19,9 6,6 30,8 6, 31,9 6,

National 11,7 2,0 8,4 [,5 16,0 2.7 16,9 2,7
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Tableau B4.13 : Pourcentage d'éleves qui déclarent pratiquer la langsue denseisnement a la maison par région, PASEC20/4 — Début et fin de scolarité

Abidjan

Est

Centre

Sud

Ouest

Nord
National
Interational

Pourcentage
81,6
49,6
20,9
67,7
674
29,1
58,2
42,5

Début de scolarité

Erreur type
6,3
8,8
8.2
7,0
7,0
7,0
32
1,2

Fin de scolarité

Pourcentage

Tableau B4. 14 . Pourcentage d'éléves qui déclarent avoir fréquenté le préscolaire — Début et fin de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
OQuest
Nord
National

Pourcentage d'éléves
déclarant avoir

fréquenté le préscolaire

39,0
15,8
6,5
37,2
9,8
2,5
20,3

Erreur

type

54
2,9
33
3,7
33
2,6
2,0

Début de scolarité

Ecart par rapport a

la moyenn
nationale

|8 G¥**
-4.6

13, 8%k

| 6,9%%%

10, 5%

|7, 8%%%

e Erreur type

4,8
3.2
34
33
2,6
30

**% Significatifa | %

978
959
89,8
90,6
86,5
92,7
92,3
78,7

Pourcentage d'éléves

déclarant avoir

fréquenté le
préscolaire

39,1

409

10,0

22,3

95

13,0

23,7

Erreur type

Fin de scolarité

Erreur

type

51
34
2,0
34
2,1
3,1
1,6

Ecart par rapport a

la moyenne
nationale

| 5 5xkk

| 7. 2%%%

|3, 7%k
-1,4

<14, |

-10,6¥%%

0,7
1,3
32
23
39
2,1
1
0,9

Erreur
type

4,1
33
2,2
31
2,3
32
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Tableau B4.15 : Performances des éleves en lecture et en mathématiques selon la_fréquentation du préscolaire — Fin de de scolarité

O3SVd - NIWFINOD

Lecture Mathématiques
MO)ie‘nne des Mo>ie\nne des Miers ks Moxe\nne
éleves éleves i s des éléves -
2 , Différence éleves , Différence
déclarant Erreur =~ déclarantne = Erreur Erreur z . Erreur ~ déclarant ne Erreur Erreur
avoir type pas avoir type €5 type e type pas avoir type € type
fréquenté le fréquenté le moyennes freguentg = fréquenté le meyennes
; : ; : préscolaire 2 .
préscolaire préscolaire préscolaire
Abidjan 5876 12,8 5678 81 19,8 1,5 5099 8,2 4982 7,5 11,7 9,3
Est 5446 12,2 546,6 14,2 -2,0 12,4 496,2 79 502,7 9,8 -6,4 8,5
Centre - - 5176 9,5 - - - - 4847 8,3 - -
Sud 516,22 17,7 489,9 8,5 26,3 15,7 4643 13,9 461,3 8,9 30 13,4
Ouest - - 4784 8,8 - - - - 4523 73 - -
Nord - - 461,3 9,2 - - - - 440,0 6,5 - -
National 5442 7,7 5095 4,0 34, 7%%* 7,8 4876 50 472,5 34 |5, | %% 53

*HE Significatifa | %

Tableau B4. 16 : Pourcentage d'éléves ayant redoublé au moins une fois — Début et fin de scolarité

Début de scolarité Fin de scolarité
Pourcentage Ecart par rapport a Pourcentage d'éléves Ecart par rapport a
déleves Erreur type la moyenne Erreur type redoublants Erreur type la moyenne Erreur type

redoublants nationale nationale
Abidjan 7,6 43 4,1 37 474 33 -4 6%** 29
Est 17,2 6,6 55 6,0 60,2 52 -1,8 4,6
Centre 12,7 4,6 1,0 4,2 66,4 38 44 36
Sud 7,2 1,9 -4, 5%* 2, 704 4,0 CEi 35
Ouest 15,6 2,7 4,0 2,4 64,8 37 2,8 33
Nord 10,3 2,7 -1,4 2,9 69,9 34 7.9 35
National I7 1,5 - - 62,0 1,7 - -

** Significatifa 5 % *** Significatifa | %



Tableau B4.17 : Performances des éleves en lecture et en mathématiques selon le redoublement — Fin de scolanité

Lecture Mathématiques
Moyenne des Ereurt | Moyenneldesti Erelr Différence Erreur Moyenne Erreur Moyenne Erreur Différence Erreur
non- des des non- des des

redoublants type SIS type moyennes type redoublants type redoublants type moyennes type
Abidjan 593,8 1,7 5522 7,7 4| oHHE 1,1 5154 8,5 4874 64 =27 9FHk 8,6
Est 570,2 14,3 5270 16,0 -43,2%* 175 5170 8,6 4879 I1,6 -29,0%* 12,9
Centre 5327 14,8 5094 7,2 -234%* 1,4 489,2 13,7 4804 7,2 -8,8 12,]
Sud 5173 |18 4854 [1,1 -3 | 9k [1,6 4723 9,5 457,0 10,0 -153 9,8
Ouest 4759 1,0 4789 10,0 30 13,3 4444 9,6 4554 83 1,1 1,6
Nord 4853 7,6 4537 9,4 -3, 6FHF 7,6 4483 6,3 437,6 69 -10,7 6,
National 5414 6,2 5022 43 -39, 2#** 6,6 488, | 4,5 468,2 36 -9, 9k#* 49

** Significatifa 5 % *** Significatifa | %

Tableau B4.18 . Niveau moyen de lindice déquipement de la classe — Début et fin de scolarité

FHIOAL 3LQD -#/02253SVd

[#1

Début de scolarité Fin de scolarité
Niveau moyen Erreur type E::;ep:;::;?:;j;a Erreur type Niveau moyen Erreur type Eﬁ;g:;f:i&?j;a Erreur type

Abidjan 59,3 13 5, 3%#k 14 56,7 1,6 2,7%% 1,3
Est 504 2,7 -3,7 2,6 56,6 24 2,6 2,1
Centre 562 1,6 22 1,6 53,5 1,5 -0,5 1,4
Sud 58,8 24 afers 2,1 538 09 -0,2 09
Ouest 48,8 20 -5, 2k 16 50,6 0,7 34k 08
Nord 50,2 1,7 -3,9%% 1,8 518 1,7 2,2 17
National 54,1 09 - - 54,0 06 - -

** Significatifa 5 % *** Significatifa | %
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Tableau B4.19 : Différence, entre les régions et le niveau national, de /'intensité du lien entre /indice d'équipement de la classe et les scores des éleves en lecture et en
mathématiques — Fin de scolarité

Lecture Mathématiques

Ecart par rapport a l'effet au Ecart par rapport a l'effet

niveau national SR au niveau national Hies b
Abidjan -1,0 09 -0,8 0,6
Est [,9** 09 [,2% 0,6
Centre D HHE 0,7 - | ,gHEE 0,6
Sud -3,5%* 1,5 -1.3 1
Ouest -1,3 1,8 04 1,4
Nord A5 0,7 -, 3** 0,6
* Significatifa 10 % ** Significatifa 5 % *** Significatifa | %
Tableau B4.20 . Pourcentage des éléves ayant un manuel de lecture ou de mathématiques en classe — Début et fin de scolarité
Début de scolarité Fin de scolarité
Lecture Mathématiques Lecture Mathématiques
Pourcentage d'éleves Pourcentage Pourcentage d'éléves Pourcentage Erreur
ayant un manuel en Erreur type d’éléves ayant un Erreur type ayant un manuel en Erreur type d'éléves ayant un

classe manuel en classe classe manuel en classe type
Abidjan 83,0 12,0 84,2 I1,4 71,7 6,7 717 6,7
Est 479 18,1 56,5 16,2 50,0 [1,2 60,8 12,4
Centre 829 52 829 52 81,3 10,5 81,3 10,5
Sud 60,0 19,2 76,0 9,2 81,1 8,4 82,0 8,0
Ouest 375 12,9 43,1 14,3 58,3 7,5 66, | 7,0
Nord 18,0 16,2 46,1 159 38,5 9,4 344 74
National 55,7 6,3 64,4 55 65,8 3,8 68,9 3,8

International 354 [,9 39,5 [,7 36,4 [,3 419 [,5



03Svd

C

FHIOALd 31LQD -#/0¢

94

Tableau B4.2/ : Performances des éleves selon le nombre déleves par manuel de lecture et de mathématiques — Fin de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
Ouest
Nord
National

5908
5733
5185
4999
4715
456,2
5265

Moyenne
des éleves
ayant un
manuel

Lecture
Mo>:e\n ne Différence
Erreur des éleves Erreur
type ayant moins type 65
d’'un manuel moyennes
9,7 5340 159 56,9%**
99 516,1 17,7 5 L
10,2 5135 18,7 49
10,
11,7 484,0 1.2 -12,5
|72 465,6 12,5 94
51 499,0 7.3 27 5

Erreur

type

174
20,1
204

15,5
234
9,4

Moyenne des
éleves ayant
un manuel

5123
5138
4819
466,7
457,0
438,0
4832

** Significatifa 5 % *** Significatifa | %

Erreur
type

6,9
9,0
8,6
9,3
9,1
1,0
36

Tableau B4.22 . Répartition des éleves selon le niveau académique de l'enseignant par région — Début et fin de scolarité

Abidjan

Est

Centre

Sud

Quest

Nord
National
International

Niveau primaire

Pourcentage

0,0
0,0
0,0
0,0
0,0
0,0
0,0
0,2

Erreur

type

0,0
0,0
0,0
0,0
0,0
0,0
0,0
0,1

Début de scolarité
Niveau secondaire

Pourcentage

83,2
76,3
79,7
87,5
76,8
72,1
80,0
76,6

Erreur
type
11,2
[3,8
12,9
74
12,8
99
50
1,9

Niveau universitaire

Pourcentage

16,8
237
20,3
12,5
232
279
20,0
232

Erreur
type
1,2
13,8
12,9
74
12,8
99
50
1,9

Niveau primaire

Pourcentage

0,0
6,4
0,0
0,0
0,0
0,0
1,0
0,4

Erreur
type
0,0
6,3
0,0
0,0
0,0
0,0
1,0
0.2

Mathématiques
Moyenne
des éleves Erreur
ayant moins type
d'un manuel
4774 13,7
4769 14,5
491,0 14,6
4393 10,0
440,6 8,8
4592 6,

Fin de scolarité
Niveau secondaire

Pourcentage

28,5
38,1
51,3
57,0
60,9
50,7
47,2
61,1

Erreur
type
9,4
8,6
11,0
10,5
10,1
6,5
42
[,2

Différence
des
moyennes

34,9%%
36,9%%
9,1

17,7
26
24,05

Erreur
type

14,6
18,2
13,7

139
15,6
74

Niveau universitaire

Pourcentage

71,5
555
48,7
43,0
39,1
49,3
51,8
38,5

Erreur

type
94
6,5
[1,0
10,5
10,1
6,5
4
[,2



iad

O3SVd - NIWFINOD

Tableau B4.23 : Répartition des éleves selon la durée de la formation professionnelle de l'enseignant par région — Début de scolarité

Aucune formation Moins de six mois Un an Deux ans et plus
Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type
Abidjan 4.4 4.4 21,6 109 26,8 13,0 47,3 14,2
Est 8,8 6,5 22,3 14,6 34,7 17,3 34,2 10,4
Centre 12,8 1,0 1,9 12,0 359 18,7 39,4 1,3
Sud 242 12,2 8,8 7,1 24,6 18,8 424 20,4
Ouest 30,0 13,8 10,7 8,7 232 9,1 36,1 12,2
Nord 38,5 16,0 244 14,0 353 14,9 1,9 2,2
National 20,3 52 15,2 4,3 28,3 6,2 36,3 6,2
International 21,5 [,3 18,3 1,9 23,8 2,0 36,3 1,8

Tableau B4.24 : Répartition des éléves selon la durée de la formation professionnelle de 'enseignant par région — Fin de scolarité

Aucune formation Moins de six mois Un an Deux ans et plus
Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type Pourcentage Erreur type

Abidjan 3,1 30 00 00 16,0 53 80,9 6,0
Est 00 00 00 00 233 10, 76,7 10,
Centre 7,1 6.5 8,6 6,3 14,0 6,1 70,2 6,3
Sud 54 51 13,0 6,5 25,0 |14 56,6 12,2
Ouest 1,9 1,5 215 9,6 29,7 8,0 46,9 L
Nord 00 00 17,7 8,6 37,7 84 AL 1,4
National 3,1 1,6 9,6 2,7 232 35 64,1 4,

International 10,2 0,7 | 6;,6 0,9 31,0 [,2 42,2 [,
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Tableau B4.25 :

Pourcentage déleves qui fréquentent une école située en milieu rural — Début et fin de scolarité

Abidjan
Est
Centre
Sud
OQuest
Nord
National

Pourcentage d'éleves
fréquentant une école
en milieu rural

0,0
42,9
71,2
64,3
83,3
61,9
55,6

Début de scolarité

Ecart par
Erreur rapport a la
type moyenne
nationale
0,0 -55,6%**
1,2 -12,7
15,5 15,6
19,8 8,7
85 27 8%**
17,8 63
6,0 -

* Significatifa 10 % ** Significatifa 5 % *** Significatifa | %

Erreur type

6,0
11,5
14,4
164
7.7
17,2

Pourcentage d'éleves
fréquentant une école en
milieu rural

00
37,8
62,7
68,0
90,5
60,5
51,5

Tableau B4.26 : Performances des éleves selon le milieu dimplantation de [‘école fréquentée — Fin de scolanité

Abidjan
Est
Centre
Sud
Ouest
Nord
National

Moyenne des
sléves du milieu
rural

4778
5064
478,2
4722
455,6
478,7

Lecture

Moyenne des Différence

reur . T Erreur
. éleves du milieu . des
typ urbain typ moyennes
- 5747 8,6

79 585,5 8,4 [ Q7,7%**
12,6 5364 1,0 30,1%*
9,9 531,1 19,2 CYA RS
84 5193 24,6 47, 1%
1, 474,7 131 19,0
49 5575 53 78,8%%*

* Significatifa 10 % ** Significatifa 5 % *** Significatifa | %

Erreur AR "
éléves du milieu

type rural

1,3 4669

16,7 4855

21,1 450,6
254 448,7

17,3 439,3

772 4569

Moyenne des

6° année
Ecart par rapport a
Erreur type la moyenne Erreur type
nationale
00 -5 5kHk 2,7
9,3 -13,6% 83
4,8 [ ],3%* 4,8
83 | 6,6%* 7,
4,5 39,0%%* 43
54 9,1 55
2,7 - -
Mathématiques
E Moyenne des Différence
meur . - Erreur
o éléves dulmllleu i des
urbain moyennes
- 5024 65 -
6,8 519,1 80 52, |5
1,7 4804 89 52
9,6 4852 15,6 34.6%*
7,1 4726 29,2 239
8,3 443,0 8.8 37
4,3 495,5 4,1 38,6%#*

Erreur
type
10,5
14,6
18,4
29,2
12,1
6,0
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Tableau B4.27 : Pourcentage des éleves en fonction du type décole fréquentée — Début et fin de scolarité

Début de scolarité Fin de scolarité
L'éléve est dans une L'éleve est dans une L’éleve est dans une L'éleve est dans une L'éleve est dans une L'éleve est dans une
école communautaire école publique école privée école communautaire école publique école privée
Erreur Erreur Erreur Erreur Erreur Erreur
Pourcentage Pourcentage Pourcentage Pourcentage Pourcentage Pourcentage
< type 5 type & type 5 type 5 type 5 type
Abidjan 0,0 0,0 63,5 18,3 36,5 18,3 0,0 0,0 67,6 4,4 324 4.4
Est 0,0 0,0 91,2 6,7 8,8 6,7 0,0 0,0 97,6 2,5 2,4 2,5
Centre 0,0 0,0 979 [,9 2,1 1,9 0,0 0,0 99,2 0,7 0,8 0,7
Sud 152 10,9 78,6 1,2 6,1 41 54 5,1 91,0 56 3,6 2,3
Quest 2,5 2,5 92,0 4.8 55 3,8 0,0 0,0 97,4 1,6 2,6 [,6
Nord 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 98,9 [,2 1 [,2
National 3,7 2,5 85,5 45 10,8 3,8 1,0 1,0 90,2 1.6 8,8 [,3
International 2,8 04 80,4 [,2 16,7 1,0 [,9 0,2 82,4 0,6 15,6 0,6
Tableau B4.28 : Performances des éleves en fonction du type d'école fréquentée — Fin de scolarité
Lecture Mathématiques
Moyenne des loyenne des éleves Différence Moyenne des Moyenne des Différence
AR Erreu p Erreur Erreur . Erreur AR Erreur Erreur
éléves dans une o dans une école o des o éleves dans une o éléves dans une vpe des vpe
école publique P privée P moyennes P école publique P école privée P moyennes P
Abidjan 560,0 10,5 605,5 9.3 45, 5%%% 14,0 4923 77 5235 7.8 3,3k 10,7
Est 5440 12,7 - - - - 498,6 8,5 - - - -
Centre 5175 9,3 - - - - 483,6 82 - - - -
Sud 488,6 10,7 - - - - 459,0 9,5 - - - -
Ouest 475,6 9.0 - - - - 450,5 7.5 - - - -
Nord 461,6 8,4 - - - 439,6 6,1 - - - -
Nationale 508,9 4 596,0 97 87, | Hkx 10,5 4714 33 5187 7,6 47 3%k% 8,4

**%* Significatifa | %
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Tableau B4.29 : Niveau moyen de l'indice dinfrastructure de l'école — Début et fin de scolarité

Début de scolarité Fin de scolarité

Ecart par rapport a la Ecart par rapport a la

Niveau moyen Erreur type S - Erreurtype  Niveau moyen Erreur type A Erreur type

Abidjan 60,7 20 8,9%** [,7 58,6 1,8 6, 7%** 1,4
Est 53,0 [ [ 1,3 533 1 |4 1
Centre 51,3 [,7 -0,6 1,7 494 1,3 -2,6%% 1,3
Sud 535 2,0 [,7 1,8 522 1,3 0,2 1,2
Ouest 44,6 2,0 7 2xF* 1,7 455 1,3 -6, 47k 1,3
Nord 50,8 [,4 -1, 1,5 51,5 [ -04 1
National 51,8 09 - 51,9 0,6 - -

** Significatifa 5 % *** Sjgnificatifa | %

Tableau B4.30 : Différence, entre les régions et le niveau national, de l'intensité du lien entre lindice dinfrastructure de [‘école et les scores des éléves en lecture et en
mathématiques — Fin de scolarité

Lecture Mathématiques
Ecart par rappor'tl a l'effet au Erreur type Ecart par rapportl a l'effet Erreur type
niveau national au niveau national
Abidjan -2,0 1,3 -1, 08
Est 6, | H** 1.0 3 9kKk 0.9
Centre 24 2,3 2,1 1,5
Sud -3,6%F* 1,3 -1,2 1,0
Ouest -2, 1% [ -09 09
Nord -1,5 1,3 -0,6 1,0

* Significatifa 10 % *** Significatifa | %
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Tableau B4.3/ : Pourcentage d'éleves bénéficiant dun type particulier de biens en fonction de lindice d'équipement de /a classe

Un manuel par éléve en francais

Un manuel pour deux éleves en frangais

Un manuel pour trois éléves en frangais

Un manuel pour quatre éléves en frangais

Un manuel pour plus de quatre éléves en frangais
Aucun manuel en francais

Un manuel par éleve en mathématiques

Un manuel pour deux éléves en mathématiques
Un manuel pour trois éléves en mathématiques
Un manuel pour quatre éléves en mathématiques
Un manuel pour plus de quatre éléves en mathématiques
Aucun manuel en mathématiques

Manuel de frangais pour le maiftre

Manuel de mathématiques pour le maitre

Guide pédagogique de francais pour le maftre
Guide pédagogique de mathématiques pour le maitre
Programme de frangais pour le maftre
Programme de mathématiques pour le maftre

Un tableau

Des craies

Une regle pour tableau

Une équerre pour tableau

Un compas pour tableau

Un dictionnaire

Une carte du monde ou un globe

Une carte de |'Afrique

Une carte du pays

Un bureau pour le maftre

Une chaise pour le maftre

Une armoire

Nombre de places assises supérieur au nombre d'éleves

Nombre de supports pour écrire supérieur au nombre d'éléves

Faible

34,0
26,0
15,0
50
14,0
6,0
340
290
12,0
4,0
14,0
6,0
93,0
93,0
73,0
73,0
71,0
71,0
91,0
89,0
72,0
69,0
60,0
21,0
23,0
22,0
47,0
94,0
93,0
22,0
32,0
26,0

Relativement faible

56,0
38,0
6,0
00
0,0
0,0
62,0
27,0
1,0
0,0
0,0
00
99,0
99,0
88,0
92,0
88,0
88,0
96,0
95,0
95,0
96,0
94,0
17,0
45,0
36,0
47,0
94,0
92,0
28,0
34,0
23,0

Relativement élevé

78,0
22,0
00
00
0,0
0,0
80,0
20,0
0,0
0,0
0,0
00
100,0
100,0
91,0
87,0
97,0
97,0
99,0
100,0
93,0
100,0
92,0
44,0
62,0
68,0
80,0
98,0
97,0
21,0
56,0
43,0

Elevé

97,0
30
0,0
0,0
0,0
00

100,0
0,0
00
00
00
0,0

100,0

100,0

95,0

98,0

99,0

99,0

100,0

100,0

100,0

100,0

98,0

54,0

77,0

90,0

100,0

100,0

98,0

54,0

82,0

75,0
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Tableau B4.32 : Niveau de disponibilité des infrastructures scolaires dans 'école (en pourcentage d'éléves) — Fin de scolarité

Plus de 75 % des salles de classe de I'école considérées comme fonctionnelles par le directeur 100,0

Un secrétariat

Une salle des maftres

Un terrain de sport

Une bofte a pharmacie

L'eau courante

L'électricité

Pas de toilettes avec chasse d'eau mais latrines



Annexe B5. Données du chapitre 5

Tableau 5./ . Modéle Eleves

Lecture Mathématiques
Coefficient Erreur type Coefficient Erreur type
L'éleve est une fille -04 39 -1 6, 2%H* 2,8
Age de ['éleve -5, | H* 1,9 -3,9%#* 1,5
L'éleve a redoublé au moins une fois =24, 7wk 44 - |2, 4kHk 34
L'éleve a fait la maternelle 6,3 53 -1,4 4,4
L'éleve fait des travaux extrascolaires S| 3, [k 4,1 S I ok 34
l’\!i\{eau socioéconomiqye': de la famille de 4] 26 07 23
l'éleve (valeur standardisée)
Constante 537 8%#* 6,4 497, | Hekk 50
Tableau 5.2 : Modele Eleves-Maitres
Lecture Mathématiques
Coefficient Erreur type Coefficient Erreur type

L'éleve est une fille -1,6 4,0 -16,8%%* 2,8
Age de ['éleve -5,6%%* 1,9 -4, 2%k 1,5
L'éleve a redoublé au moins une fois =24, 3% 44 - 12,2%%% 34
L'éleve a fait la maternelle 58 52 -1,9 43
L'éleve fait des travaux extrascolaires -12,6%%* 4,1 -10,8%** 3,3
Niveau socioéconomique de la famille
de l'éleve (valeur stanjardisée) 4! 26 o7 23
Niveau socioéconomique moyen de la 8 | 52 27 47
classe
La classe est tenue par une femme 0,7 24,7 1,2 17,5
Interaction fille-enseignante 244 17,8 1,0 13,6
Nombre d'éleves dans la classe 32 A -0,0 34
Le maftre a le niveau universitaire 12,1 9,8 7.3 7,7
Indice des ressources pédagogiques de 19,0k 52 12 g% 41
la classe
L'enseignant a au moins deux ans de
formation professionnelle initiale 26,2%%% 8,9 | 6,8%* 73
(incluant la théorie et la pratique)
Ancienneté du maftre 44 45 2,6 3,6
Absentéisme du maftre 25 3,3 2,7 32
Constante 5 |14} [ = 79 4R g 6,3
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Tableau 5.3 : Réduction de la variance en lecture

Réduction de la

Variance Variance ) }
&coles aloves variance de niveau

Ecoles
Modele vide (décomposition de la 3682.6 56409 )
variance) ' '
Modele Eleves 3346,5 5412,8 9,1 %
Modeles Eleves-Maftres 22838 54074 31,8%
Modeles Eleves-Maftres-Directeurs 15279 5409, 33,1 %

Tableau 5.4 . Réduction de la variance en mathématiques

Réduction de
Variance écoles = Variance éleéves  la variance de
niveau écoles

Modéle vide (décomposition de la

. 1696, | 3601,5 -
variance)
Modele Eléves 1675 34294 12 %
Modeles Eleves-Maftres 1278,6 34288 23,7 %
Modeles Eleves-Maftres-Directeurs 1008,2 3430 212%

Réduction de la
variance de niveau
éleves

4,0 %
01 %
00 %

Réduction de
la variance de
niveau éleves

4,8 %
00%
00 %
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Bénin ¢ Burkina Faso ¢ Burundi * Cameroun * Congo ¢ Cote d'lvoire * Niger * S

Depuis sa création en 1960, la Conférence des ministres de I'Education
des FEtats et gouvernements de la Francophonie (CONFEMEN) ceuvre
pour la promotion de I'éducation et de la formation professionnelle et
technique. Elle représente un espace de valeurs partagées, d'expertise et
de solidarité agissante. Elle compte aujourd’hui quarante-quatre Etats et
gouvernements membres.

Le Programme d'Analyse des Systemes Educatifs de la CONFEMEN
(PASEC) est un outil d'appui au pilotage des systemes éducatifs des Etats
et gouvernements membres de la CONFEMEN en vue de I'amélioration
de la qualité de I'éducation. Créé en 1991, il vise a informer sur I'évolution
des performances des systemes éducatifs afin d'aider a I'élaboration et au
suivi des politiques éducatives.

Dix pays ont participé a I'évaluation internationale PASEC20/4: le Bénin,
le Burkina Faso, le Burundi, le Cameroun, la Cote d'lvoire, le Congo, le
Niger, le Sénégal, le Tchad et le Togo. Cette évaluation a permis la mesure
du niveau de compétence des éleves en début et en fin de scolarité
primaire, en langue d'enseignement et en mathématiques. Elle a également
analysé les facteurs associés aux performances des systemes éducatifs des
pays évalués, en collectant des données contextuelles aupres des éleves,
des enseignants et des directeurs par le biais de questionnaires.

Ce rapport présente les résultats de I'évaluation PASEC20/4 en Cote
d'lvoire.
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